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PALABRAS INICIALES

La Federacion de Maestros de Chile entrega a los educadores y
trabajadores del pais, ias tesis fundamentales de las "Jornadas Pedagd-
gicas” de Leipzig (Alemania) organizadas por la Internacional de Tra-
bajadores de la Ensefianza (ITE) y realizadas en aquella ciudad, en 1928.

© Maesteos de todas los paises imperialistas y coloniales, de diversas
razas y tendencias politicas, discutieron y trabajaron en este Congreso
sobre los problemas de la educacidon que afectan al 80 % de la huma-
nidad: las clases proletarias y semiproletarias de todo el mundo.

Por primera vez en un Congreso Mundial de educadores se anali-
za la educacién desde el punto de vista de los intereses del nifio pro-
fetario, tomando en cuenta las condiciones materiales de su clase y su
psicologia especial. ) . 5

L burguesia como clase dominante, ha dado a la educacién plin-
¢cipios pseudo cientificos. por cuanto parten del anélisns' de las condi-
ciones y necesidades vitales de una infima minoria de nifos (burgueses
y semiburgueses), la de aquellos que tienen posibilidad de prosperar
dentro de los marcos de la sociedad capitalista. Pero la enorme masa
de nifios proletarios, aniquilindote a diatio en los trabajos de las fa-
bricas, fundos y minas; consumiéndose fisicamente por la desocupacién
y el hambre de sus padres: con una psicologia caracteristica, determinada
por las condiciones objetivas de su clase, no ha preocupado jamds a “nues-
tros flamantes” psicdlogos, educadores y bidlogos burgueses, encargados
de '‘dar normas cientificas’” a la educacién., Ha sido preciso que los maes-
tros proletarizados de mis en mis por la descomposiciébn del capitalismo
y su ofensiva contra el nivel de vida de las clases laboriosas, reconocigran
su condicién de explotados, identificindose a través de sus [uchas con
el proletariado, para que emprendieran el estudio y la defensa de los in-
tereses del nifio proletario.

La quiebsa del capitalismo mundial ha2 repercutido intensamente en
Chile no sdlo en su vida politica sino 'que, y muy especiaimente, en su
sistema educativo. Los métodos feudales de educacién que imperaban
libremente antes de la actual crisis, se tornaron ineficaces y hubo en-
tonces necesidad de cambiarlos por otros mis de acuerdo con el tono
evolutivo del capitalismo. Es asi como hemos asistido a una sucesidn
de “'Reformas Educacionales’ basadas en teorias utdpicas y confusionis-
tas desde 1928 a esta parte (aquel afio fué el afio socializante de la dic-
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tadura Ibafista) que en el fondo no han sido otra cosa que adagtacio-
nes sucesivas de la burguesia criolla y femdal a las exigencias del capita-
lismo intersacional.

La filosofia que ha informado a estas sucesivas reformas es esen-
cialmente idealista, es decir, que parte del principio utdpico, segiin el
cual la cultura es el motor transformador de la sociedad y liberador de
las masas explotadas,

Conceptos como ¢l “‘nifio bioldgico”, “'escucla neutra’”, ‘‘escuela
nnica”’, desarrolle de lo fundamental bumano', etc., e¢jes de la existen-
cia de organizaciones como la Confederacién de Profesores y la Aso-
ciacion General de Profesotes de Chile, (que en el fondo son una so-
la, puesto que no encarnan sino la reacéidn desesperada de la democra-
cia liberal burguesa en pleno fracaso) han servido magnificamente a las
numerosas dictaduras militares y civilistas para realizar violentas pes-
secuctones a los maestros proletarizados del pais. .

Hora es, pues, dg destruir todo falso concepto en la educacidn, pa-
ra asentarla definitivamente sobre bases cientificas, es decir, emanadas
directamente de las condiciones objetivas de la realidad social.

Esto ha llevado a la Federacién de Maéstros de Chile a organizat
su editorial con publicaciones dirigidas a tal objeto.

Pot eso ofrecemos a todos los maestros, trabajadores y personas
interesadas en ver para la humanidad dias de confraternidad y justicia,
(a través del unico camino que lleva a una sociedad sin clases, el ca-
mino de la lucha de clases) estas tesis que los maestros de la Interna-
cional de Trabajadores de la Enseflanza elaboraron en sus Jornadas Pe-
dagégicas de Leipzig, partiendo de los intereses exclusivos del nifio
proletario.

El Consejo Directivo de la Federacidn de Maestros.

Santiago (Chile) Qctubre de 1932.



1.—SIiTUACION DEL NINO PROLETARIO

a) SITUACION MATERIAL DEL NINO
PROLETARIO

por Meta Kraus-Fessel (Berlin)

INFORME

Avyer noche, en el salén de actos del Ayuntamiento, el representante
del partido socialdemécrata, al saludarnos, nos dijo que aqui, en Leipzig,
nos enconmtrabamos en tierra de gran importancia histérica. pues aqui
habian trabajado dos de los mejores campeones del movimiento obrero:
Augusto Bebel y Guillermo Licbknecht. Yo quisiera avivar en vuestra
memoria el recuerdo de otros dos campeones del movimiento obtero, que
también en Leipzig, v como colaboradores del ‘‘Diario del Pueblo”, lucha-
ron por la emancipacién del proletariado: Franz Mchring v Rosa
Luxemburgo,

Cuando en el Parlamento alemin se discutia [a ley de proteccién
del ¢rabajo de los nifos Rosa Luxemburgo escribié algunas frases que
conviene reproducir integramente: “Cuando llegue el dia en que se cicrre
la historia de la sociedad capitalista y se enumeren todos sus crimenes,
y se sometan a! juicio definitivo de una Humanidad mejor, estamos per-
suadidos de que, de todos sus crimenes, ¢l que mis ha de pesar en la
balanza de la Historia es el largo tormento de que han sido victimas los
nifios proletarios,

“Agotar todas las fuentes de vida en estos seres. indefensos, suprimir
12 alegria del vivir en el umbral mismo de la existencia, destrozar la
simiente humana en sus primeros brotes: e¢se es el pecado mas grave
que la dominacidén capitalista comete en la actualidad y esos son igual-
menté los mis criminales ataques que se producen contra ¢l porventr.”

* K%

Determinar 1a situacién material del nifio es cosa relativamente facil
cuando ese nino es verdaderamente un elemento del conjunto de la pobla-
cidn, como sucede en el seno de la tribu y en los pueblos de civilizacidn
primitiva, En esos casos, los nifios participan de la vida y de la
muerte de su tribu. Cuando la Sociedad primitiva se decide a educar
al nifio, el derecho de existencia se completa con el detecho a los medios
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de subsistencia. Por el contrario, cuando esa Sociedad primitiva teme no
poder alimentar a los nifios, los mata,

La sitwacién del nifio proletario moderno en esta nuestra Sociedad
dividida en clases, ofrece brutales contrastes cn orden a la tribu primitiva.
El nifio proletario, desde el punto de vista de los medios de subsistencia,
sufre las mismas privaciones que padece el proletariado. Desde hace
veinte afios se viene escribiendo y hablando rconstantemente del derecho
del nifio a la vida. Incluso nos han dicho que vividmos en el siglo de
los nifios. ;E! siglo de los nifios....! Debemos preguntarnos previamente
si ese derecho a la vida, tantas veces proclamado, lleva en si el derecho
a los medios de subsistencia. Y si nos hacemos esa pregunta, quien
conozca el miserable vivir de los diferentes grupos proletarios tendrd que
contestarse negativamente,

Hay que hacer una distincién. En los Estados capitalistas modernos
unos nifios viven en sus casas—con sus familias, con sus padres—asi,
al menos, se dice, aun que sea inexacta esta expresién, ya que los padres,
necesitando trabajar, no viven con sus hijos. Otros nifios viven en los
asilos, en las beneficencias, a cargo del Estado. Los primeros viven a
al menos, se dice, aunque sea inexacta csta expresion, ya que los padres,
lo que gana la madre y lo que gana a veces el mismo nifo, cvando
trabaja,

EL PADRE Y LOS SALARIOS: SALARIOS BAJOS, VIDA CARA
Y PARA FORZOSO

Si analizamos los salartos de un padre -de familia, ripidamente
concluiremos que el proletariado lucha con la disminucién del poder
adquisitivo de su salario. Eso sucedié durante la guerra y eso ha pasado
en la postguerra, De ahi las luchas universales sostenidas para conseguir
la disminucidon de su poder adquisitivo. Nosotros tenemos ¢l deber de
luchar por los aumentos de los salarios que compensen, en la medida de
lo posible. Reaccionar contra ese error tan extendido que no considera las
Iuchas econdmicas como lo que son en el fondo, es decir, como luchas que
los adultos sostienen por su existencia y en favor de sus bijos.

Me limitaré a sefalar aqui que los indices de carestia que da el
gobierno, son inferiores a la realidad, [Es interesante consultar sobre
esta materia uno de los cuadernos de las Publicacionés nacionales del
Trabajo (Reichsarbeitsblat), editado por la “Oficina de Estadistica,”
en 1909, que contiene datos sobre ‘852 familias sin fortuna.”” Estos
datos han sido utilizados por Hoellein en su obra Contra la maternidad
forzada (pigs. 44 a 84). Fué tan cuidadoso el gobierno en el citado
trabajo, que, ann hoy, es ¢l mis precioso documento para nuestro estudio,
al lado de la publicacién emprendida en 1909 por la Fideracién de
Metaldrgicos de Alemania, “320 presupuestos de hogares de metaliirgicos”
(Stuttgart, 1909). Hay que advertir ‘que estos metaliirgicos son obre-
ros altamente calificados y especialmente remuncrados. Las siguientes
notas probarin nuestras afirmaciones:

En un 38% de las familias, ¢! marido ganaba, ademis de su
Jjornal ordinario, otro accesorio; cn un 32,6%, la misma familia partie
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cipaba en la profl}lccién; y en un 13,2%, los hijos proporcionaban
ingresos a la familia, X , . .

Las 852 familias se reparten en cinco categorias, segun sus ingresos,

con gastos anuales de 1,200 a 3,000 marcos.
Se examina a continuacién cémo debe cifrarse el consumo anual de
medios de subsistencia, segin el nimero de individuos que componen. la
familia, tomando como médulo la racién distribuida por la Marina
asemana al marinero, y el mintmum de subsistencia calculado por el
profesott Henningsen.

El resultado de la investigacion acusaba que ‘‘ninguna de las famf-
fias, ni aun entre las mis favo:ecid'as. alcanzaba, ni siquiera se aproxi-
maba, al nivel de consumo del mafino.”

Entre las familias del primer grupe (hasta 1,200 marcos), y lo
mismo en las del segundo (hasta 1,600), sélo una consumia fa canti-
dad de camne correspondiente al minimo*de Henningsen; en el tercer
grupo {(de 1,600 a 2,000 marcos), se encuentran cuatro familias sin
hijos que lo alcanzan, y en los grupos cuarto y quinto (2.000 a 3,000
marcos), los hogares sin hijos o con uno solo.

A consumir la racién necesaria de grasa, segin la norma de Hen-
ningsen, llega una sola familia, compuesta de tres personas, en el primer
grupo; ninguna, en el segundo: las formadas por dos individuos viudos
en ¢l tercero, y de las comprendidas en Jos dos ultimos, solamente las for-
madas por dos, tres o siete. Absolutamente ninguna familia llega en el
consumo de leche 2 la racidn exigida por Henningsen.

En el curso de los debates de la Dieta prusiana sobre el presnpuesto
del Ministerio de Previsidon Social, ¢l 9 de febrero de 1928, la baronesa
Dra. Watter, miembro del partido alemin pacional, decia ‘“‘jque era
preciso elevar el consumo de leche, influyendo en ¢l pueblo por la edu-
cacidén!’”  La produccién nacional pone a disposicidn de cada cindadano
alemin 0,80 litro de leche, segin decia, y éstos no consumen mis de
un cuarto © un tercio, segin muestran las estadisticas de Berlin.

No hay una sola familia en las categorias cuyos gastos son infe-
tiores a 1,600 marcos, que alcance en el conswmo de patatas el nivel
fijade por Henningsen, ai el minimo de 183,5 kilégramos de pan por afio.

Observa mias adelante Hollein: ''Siempre hemos notado una ten-
dencia, tan fuerte como regular, a la disminucién de los gastos en cuidados
corporales ¢ higiénicos proporcional al aumento del efectivo familiar.’

“También disminuyen los gastos de educacién al aumentar la
familia.” ’

Sobre estos datos, por eso comunico, habré de fundar mis indica-
ciones ulteriores.

En cfecto; habéis visto que en las condiciones de trabajo normales,
en un tiempo en que ¢l nivel de los salarios y el coste de la vida eran
refativament¢ cstables, el jornal del obrero no alcanzaba a cubrir sus
necesidades y las de su familia.

Ahota, pasada aquella época, se ha comprobado en todos los Estados
un considerable decrecimiento del salario real; ha sido 2umentado el
salario nominal, pero queda muy por debajo .del coste de !a vida. Asi lo
prueban las estadisticas que tengo a la vista respecto a los salarios reales
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en Dinamarca, Noruega, Suecia, Francia, Estados Unidos, Australia, Gran
Btetafia y Alemania, segin. la Revista Internacional del Trabajo, febrero
de 1928 (Richardson, p. 190). de donde he tomado estas indicaciones.

Dejemos Alemania, pata ocuparnes de la situacién del nifio pro-
letario en América. Alli también sec han hecho cidlculos para establecer el
minimo de gastos necesatios a un matrimonio y sus hijos. f:'.n muchas
ciudades, estos calculos han servido de base a las reivindicaciones cor-
porativas. ) .

Segiin los cilculos de la Oficina del Trabajo de los Estados Unidos,
este minimo, en junio de 1927, para una familia obrera de tres hijos,
era de 2,188 dolares; debia ganar el padre, durante todo el afio, por
lo menos 42 doélares semanales. De no ser asi, sobrevenia el abandono
de los hijos por la madre o la miseria de la familia.

Pero, en realidad, en logar del promedio de 42 ddlares por semana
—que en los trabajos agricolas, dado su caricter intermitente, debia
reemplazarse por ¢l de 56—el salario no llegaba mis que a 35; o sea,
que existia un déficit del 309 . Lo que significa, desde nuestro punto
de vista, que al nifto le faltaba un tercio de su alimentacién para cubtir
el minimo de subsistencia.

Pero, ;qué debe entenderse por minimo de subsistencia?  Alimen-
to, vestidos y habitacion, suele contestarse. A continuacién hay que
agregar: educacién y formacidn profesional.

Asi consideradas las cosas, hemos de notar, que el nifio en la sociedad
capitalista no puede satisfacer el minimo de sus necesidades, ni aun en et
caso de que su padre sea un obrero altamente calificado.

Pero hay atin otro grupo de padres dentro del proletariado, un
grupo numeroso, incapacitado para asegutar a sus .hijos, no el simple
minimo de medios dc existencia, sino, hablando en general, el menor
apoyo: el grupo de los sin trabajo.

Segdn los datos publicados por Albert Thomas, Director de la
Oficina Internacional del Trabajo de Ginebra, en su memoria de julio
de 1927, el ntimero de parados no baja de diez millones, sin contar las
falsificaciones deliberadas y las informaciones insuficientes respecto a una
serie de paises.

Agrega Albert Thomas el siguiente cuadro de paises gue tienen

establecido el seguro legal contra el paro. con indicacidn aproximada de-

{os obreros a ¢l acogidos:

Alemania ........... . . 16.500,000
Australia y Queesland e . 150,000
Austria e 1.000.000
Bélgica . ... e 600,000
Bulgatia . .

Dinamarca . ... .. . 250,000
Bspafia .. .. ..l

Finlandia .. . .. L 25,000
Francta = .. .. . .. ... i e 120,000
Estado Libre de Irtanda ........ .. ........... .. ... 240,000
Gran Bretafta e Idlanda del Norte .. .. ... . . 12.000,000

.



3.000.000

Tuslia e e e e
Lusemburto -+ L 50.000
Paises Bajos. . oo e . ggo,ggo
Polonia ......-- e el _20 0,000
Suiza ooeeeee e B 0,000
“Tcheco - Eslovaquia. ... e e e 1.000,000
Unida SOVIGHica . o v e . 7.750,000

Dice después Albert Thomas, con toda honradez, que en muchos de
cstos paises mo se aplica la ley de seguro o estd muy limitada._ De donde
deducimos, que no es sélo en Alemania donde las leyes sociales suelen
limitar su eficacia a figurar tan sélo en el papel. )

Alemania, con su poblacién de cerca de 65 mi]!onei de habitantes,
con su gran desarrollo industrial, ha 1Iegad9 a ta} situacidén en este afo
de 1928, que ia cifra de parados. alcanza casi el primer cuarto del segundo
miltény. Para la Unién Soviética, pais de industria poco de'sarrollada,
indica Albert Thomas 2.000.000 de parados, de suerte que alli, con una
poblacién de 130 millenes de habitantes, apenas hay mis parados que
entre nosotros: téngase en cuentd, ademis. como diferencia, que muchas de
nuesteas empresas estdn cerradas y que el proceso de racionalizacidn capi-
tafista es la causa del hambre que sufren nuestros parados y sus hijoe,
mientras que en la Unidn Soviética, todas las fuerzas van entrando en
tension pata creat su industria, todavia poco importante y destruida por la
guerra y las luchas civiles.

Sefiala Albert Thomas anmeato del paro en 1926 en Chile, Espaiia,
Grecia, Palestina y Portugal,

Examinemos el plan de seguro oficial gropuesto en Inglaterra. 1a
comision creada en 10 de noviembre de 1925 nor el Ministerio del Tra-
bajo ha emitido un notable informe (Lei fon, H. M. .Stationary Office.
1927): las primas de seguro se pagan por los patronos, el Estado y ins
asalariados, por partes iguales. Esta distribucién en partes iguales; envuelve,
naturalmente, una designaldad: la suma que el obrero resta al minimo
necesario para su sostenimiento no puede, de ningdin modo, representar ¢l
misme valor gque la que ¢l patrono descuenta de sus beneficios.

La caja de seguro contra el paro tenia, en abril de 1925, un pasivo
de 7.100,000 libras esterlinas. En diciembre de 1926, a causa de la
buelga de mineros y de la general $ostenida por los trabajadores para
mejorar su propia suerte v la de sus hijos. el pasivo se elevd a 21 millones.
Son dignas de mencidn, enatre otras, las publicaciones de las asociaciones de
maestros, que sefialan la hotrorosa miseria de los distritos mineros de
Inglaterra: los alumnos de las cscuelas no desayunan ni almuerzan,—dicen,
——vienen cubiertos de bharapos miserables, o faltan por no temer zapatos
ni calcetines. Y este ha sido el momento elegido para amenazar a sus
padres con ura disminucién de! 12¢% en sus salarios.

La Comision afirma que no hay medio de liquidar el pasivo de
21 millones de libras con los ingtesos determinados por la ley, y propone,
como solucidn del déficit, una elevacidn temporal de las cotizaciones a las
tres categorias de contribuyentes: en resumen, que pata cubrir el pasivo,
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creado por la resistencia de los patronos a las reivindicaciones obrexas rela-
tivas al percibo de un justo salario. se guiere recureir a nuevos descuentos,
que deberin sufrir los trabajadores de ambos sexos comprendidos entre los
14 y los 18 afios. Esto es lo que significa, en régimen capitalista, el
seguro contra ¢l paro forzoso.

En Alemania, dondc ya estd en vigor el seguro, es tan pequena
la indemnizacién de! parado, que dificilmente podrd sostenerse con ella,
ni aun durante pocos dias. ) . ]

Hay, con tado, un decreto reciente de la' “*Oficina na'clonal de
Colocaciones y Seguro contra el paro,”” que autoriza a fos prcsgde,ntcs de
jas “Oficinas locales del Trabajo,”" ‘‘en casos especiales,” es decir, “isdlo
en los casos en gue el interés del parado y de su familia exijan absoluta-
aente tan sensible intervencién en el campo de la autoridad familiar?"”
a descontar de la indemnizacién, y, pagar directamente al casero el importe
del alquiler. Se recomienda, naturalmente, que se cuide de “jque Ias demds
necesidades vitales del parado y su familia queden cubiertas!”

LA MADRE Y EL SALARIO

Después de haber indicado c¢n este veloz resumen la situacidon  del
padre de la familia obrera, voy a examinar el trabajo del nifio y de la
mujer, uno de los mis tristes capitulos de este estudio.

Lo mismo que el cbrero lucha contra la miseria, su mujer y sus
bijos tienen que defenderse contza la explotacion llevada al dltimo extremo.
Pero, como la mujer y el nifio, cuando van a la fabrica, lo hacen Ilevados:
pot la situacién angustiosa del hogar, su éxito es mas dificil, no estin
en condiciones de poner en juego fuetzas de defensa.

En Alemania acaba de promulgarse, provocada por las decisiones
de la Conferencia Internacional del Trabajo de Washington, la “‘Ley
sobre ¢l trabajo antes y después del parto,’”” que viene a unirse a la anterior
Jegistacién social. Es Alemania el primer pais de la Europa capitalista
que, por la ley que entré en vigor en 1.° de agosto de 1927, ha ratificado
diche convenio.

El profesor Rott (Cuadernos de la Cruz Roja alemana, 6.° aifio,
N.o 12) dice de esta ley, ‘que representa un gran progreso porque, de un
modo general, comprende a todas las ebreras. Pero, en lo que dice a
continuacién, nos demuestra que, por desgracia, las mujeres que trabajan
en la agricultura, silvicultura, pisicultura y ganaderia, lo mismo que las.
ocupadas en la ecconomia doméstica, estdn excluidas de los beneficios de esa
ley. No existe, como se ve, la proteccion real para la madre y el recién nacido
en Alemania. Sélo se bace efectiva en la Unidn Soviética, donde, ocho
semanas antes y otras tantas después del parto, la madre recibe el importe
integro de su salario y na una insignificante asignacidén de alumbramiento
o de lactanaa.

Cedo la palabra a los Inspectores del Trabajo de Sajonia: éstos
dicen, ““que el 56,39, de las mujeres en cinta, trabajan hasta el dia del
alumbramiento, o hasta la vispera, sean o no casadas’” Los mismos
Inspectores agregan que. ‘‘todavia en 1926, a pesar de existir la indem-
pizacién del parto, a partir de Ja sexta semana antes del alumbramiento,
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no observaron las consecuencias dg la mejora. Tampoco tiepe efcc'tividad
¢l reposo de las seis semanas s.igulentcs al‘ parto en una gran cantidad de
mujeres, jpor razomes financieras ex’cluswamentc.!” Para burlar la ley.
puscan otro trabajo y ocultan su reciente mat‘cmxdaq.

Segin Elena Simén (cuadernos de la Cruz Roja alemana, 6.0 aiio,
N.o 11), el numero de mujeres ocupadas en la producciéon alemana ha
pasado, de ocho millones y cuarto, en 1907, a doce millones, en 1925,
fecha del Gitimo censo: lo que supone up aumento de casi la mitad.

Teniendo en cuenta que e¢n la agricultuza encontramos ocupadas 5
millones de mujeres y en el servicio doméstico uno y medio, que hacen
an total de seis millones y medio, tesulta que mds de la mitad de las
trabajadoras, segiin la ley de 1.° de agosto de 1927, estan cxcluidasv de la
proteccién a la maternidad. A estas cifras hay que agregar tres millones
y medio de mujeres que trabajan en ¢l interior de 1a familia, en el laboreo
dc campos y bosques, con tarea a VQCCS.H‘lés dura que la de las asalariadas,
pofque, ¢l trabajo de jos hombres, bajo ¢l peso de los impuest9s, ni
siquiera consigue arrancar la subsistencia de la familia a sus reducidas o
pobres tietras. )

La guerra ha hecho subir en Iaglaterza el nimero de mujeres em-
pleadas en la produccién casi en 1.500,000 unidades. En julio de 1914,
ocupaba la industria inglesa 2,176,000 mujeres; en abril de 1918, se
encuentra aumentado ¢l némero en 537,000, dedicadas principalmente a las
industrias quimicas y metalirgicas. Estdn excluidas de estas cifras las
scupadas en l2s industrias del Estado (armamentos y municiones). Las
¢stadisticas no contienen ninglin dato sobre ¢l nimero de embarazadas o
madres de nifios de corta edad, pero se cree Que es bastante elevado.

£n América, las mujeres son también impelidas, por necesidades
ccondmicas, a participar en la produccidn fuera del hogar, 2 lo que se
deciden muy pocas, ségin ha comprobado una informacidn, por “inclina-
i6n personal.”

El ntmero de mujeres casadas ocupadas en la produccién crece regu-
larmente: seg@n la sindicaciones conocidas, se eleva a dos millones. En
wis distritos industriales de Filadelfia, por una informacién se ha com-
probado la cxistencia de 728 madres de familia dedicadas a trabajos
industriales, dindose la ocupacién de estas mujeres como ‘‘necesapamente
indispensable al sostenimiento de su hogar;'’ en efecto:

El 299, trabajan a causa de ser insuficiente el salario del marido;
Fl 22¢% por haber muetto éste;
El 14¢% por enfermedad del jefe de la familia;
El 139, obligadas por abandono del marido;
El 11¢ por ausencia de todo apoyo marital, ¥ sdlo un
11% impelidas por vocacidn.

El resumen de lo expucsto. es ‘‘que aumenta ¢l nimero de nifios que
npacen muertos.” R

Inatil creo insistir sobre los efectos de esta situacidn sobre la matet-
sidad y 1a infancia.
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EL NINO Y EL SALARIO

En Alemania disponemos también sobre este extremo de los inf?r-
mes de la Inspeccién del Trabajo de Sajonia, que, §i no h:fce una d;s::np-
cidn completa, es al menos caracteristica. En Sajonia trabajan, en numeros
redondos, 94,000 nifios comprendidos en la edad escolar, el 18¢% de la
poblacién escolar: muchos de ellos en trabajos prohibidos. En el trabajo
a domicilio colabora el 75% de los nifios, ja partir de los tres afios!
He aqui por qué mi co-informador, el Dr. Doering, puede afirmar que
isélo ¢l 10% de los nifios desarrollan un buen trabajo escolar!

En las empresss de mas de 10 obreros, en Prusia, se han encontrado
694 nifios ocupados en trabajos prohibidos, en algunos casos de noche.
Han sido castigados por estos hechos 66 patronos de Handver, 33 de
Efurt y 34 de Francfort-sur-Oder.

Se ha comprobado la presencia de trece nifios menotes de 14 afios
en las minas. Claro que en las minas de China e India se admiten nifes
desde 1a edad de tres afios. con la disculpa de que alli estin bajo la protec-
cién de sus padres que trabajan en ellas (informe del gobierno inglés).

Se carece de estadisticas sobre los nifios ocupados en Alemania en
hospederias, cabarets. carga y descarga y en la industria; pero, en cambio,
poseemos datos bastante exactos sobre la agricultura: seglin Elena Simon,
que se basa en indicaciones oficiales, en la agricultup trabajan 1.170,000
nifios asalariadds, menores de 10 afios 500,000 de ellos. Nadie cuida de
la salud de estos niftos; arrastran sacos de patatas o de remolachas de 100
kilogramos, asi se lisian y se debilitan.

Pasemos al pais de capitalismo mas desarrollado, América.

En 1920, se contaron alli hasta un millén de nifios asalariados,
comprendidos entre 10 y 15 afios, ¥ como el trabajo de los nifios crece
regularmentc en este pais, es de suponer ‘que ¢l nivel de la vida obrera
desciende tambiép regularmente,

Una informacién practicada en siete distritos de Nueva Jersey ha
descubierto en el trabajo nifiés de cinco afios, un total de [.131 nifios.
De los niffos empleados ilegalmente, 1,013 tenian menos de 14 ajsios, y
el 14% de dicha cifra menos de 8, En dos tercios de los hogares Ia
cocina servia también de taller. -

En algunos Estados de América del Norte, estd prohibido el trabajo
en las fabricas a los menores de 14 afios, y no pueden trabajar en las
minas los que no llegan a 16; pero la Seccidn de la Infancia de la Oficina
del Trabajo de los Estados Unidos ha comprobado, no el empleo de los
nifios en algunas horas de trabajo ocasional, sino que l2 mayoria trabaja
en dias de clase hasta las 8 de la noche, y una gran patte hasta las diez.
Casi Ia mitad de los nifios trabaja el sibado hasta las diez de la noche,
¥y un nimero bastante considerable hasta las dote o después.

Importa considerar a parte a los nifios negros: Segin un informe de
fa Oficina de Comercio, la mortalidad infantil es de un 5,59 entre los
negtos, no pasando del 3.4% en los blancos. Muchos sindicatos tienen
en régimen de disfavor a los negros, respecto a las colocaciones, {porque
temen que dindoles trabajo aumente en nimero!
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Para los nifios que han sufrido la miscria_dc] hogar de sus padres
desde antes de macer, que han tenido que trabajar desde Ja edad de tres
afios, y continuar hasta los l-“r. la 'Asnstencu _Socnal d'el' Estado capitalista
e manifiesta en forma de onenracxéu‘gfofesmnal me'd}ca. En el Cuso
cobre la proteccién del bienestar (edicion del Comité Central ppra la
Proteccién del Bienestar, 1927, p. 360), escribe la doctora Elena Turnau:
“La orientacién médica, convienen asombrados los profanos, disuade de la
adepcién de cicrias profesiones, pero em cambio. no recomignda otras.”
Por ejemplo: 2 un tuberculosc hay que recomendarle que evite la profe.
sion que le obligue a permanecer donde haya polvo, pero tampoco se le
puede aconsejar que trabaje 2l aire libre siempre, porque alli también
“compremete gravemente su salud.”  Pero cn vez de decir “no se puede
aconsejar,”’ habremos de limitarnos a decfr “‘no se debe aconsejar,”” porque,
exigiéndole la tension de todas las fuerzas disponibles, el proceso de explo-
tacién capitalista no permite curarse al hombre que esti enfermo de los
pulmones.

La estadistica alemana, nos muestra, que la tuberculosis mata 7,14
individuos de cada 10,000, entre los niftos de 14 a 15 aifios, y 14,43,
entre Jos muchachos de 15 2 20, mids en el sexo femenino. Dicho de
otro modo, la tuberculosis duplica sus estfagos en el momento en que el
pific, va agotado, entra a ser pasto de la explotacidn capitalista. Esta es
1a cdad en que los médicos encuentran sin c2sar, como consecuencia de un
trabajo prematuro y excesivo, la clorosis, la deformacidn de la columna
vertebral y otras taras.

Hay. sobre este asunto, dos informaciones cientificas de gran im-
pettancia, Ja de Seebohn Rowntree, en Iglaterra, y la de Niceforo, que ahora
vive en Nipoles.

Rownirec ha comprobado que, en la ciudad de York, el 43% de
los obreros de salario regular viven pobremente. Distingue con caracte-
res precisos, dos grados de pobreza: el 75% de los comprendidos en la
primera categoria viven en condiciones de decadencia fisica, ya porque su
salario es corto, ya por temer mis de cuatre hijos.

Niceforo ha sacado otras consecuencias del actual estado de cosas. En
las escuelas primarias de Lausanne, ha sometido a medida y peso a los
nifios clasificados en “‘ricos’” y “‘pobres’”’ por justos motivos, comprobando
un atraso notable en el desarrollo de los no pudientes. Con el mismo
fin ha estudiado los registros de reciutamiento militar, los crineos de los
cadiveres inhumados en las fosas comunes de los cementerios italianos y
los resultados de muchas informaciones anteriores.

Como indices, se servia del contorno del pecho, de capacidad torixica,
de 1a potencia pulmonar, de la fuerza muscular medida por la fuerza de
presion de la mano derecha, del perimetro craneano, de la altura de la
frente, de la capacidad. probable del crineo, del pesc probable del cete-
tro, ‘ete....

De los resultados gue obtiene, dice Nicéforc que “‘obligan a creer
en la existencia de una ley, seglin la cual, el desarrollo fisico es funcidn
directa del plano social en que se vive....””.

Estas investigaciones han sido confirmadas por las que 1a guerra y et
periodo de hambre han hecho emprender en Alemania.
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EL PROLETAKIADO SUFRE EN SU CARNE, PERO SIGUE
SIEMPRE FUERTE POR SU VOLUNTAD REVOLUCIONARIA

La inferioridad fisica de la clase proletaria os evidente, pero lo que
no se mide ni se pesa es su voluntad de romper las cadenas, de elevatse a
un nivel de vida digno del ser humano.

En primer lagar, el proletariade, 3 pesar de su “inferioridad,” a
pesat de su cardcter de clase, “fisica e intelectualmente retrasada,” ba pro-
curado corregir las condicionas defectuosas en que el régimen de clases fuerza
a vivir a sus hijos. Asi lo prueban los servicios practicos (asistencia,
albergne, alimentacidn) prestados por el Socorro Obrero Internacional y
el Socorro Rojo a los bijos de obreros victimas del lok-out, huelgaistas
v presos politicos, jno comprendidos en la asistencia social de la demo-
cracia burguesa!, como ensefian las leyes balcanicas "‘de defensa del Estado,”
at prohibir, bajo pena de prisién. que se dé un pedazo de pan al hijo ham-
briento del preso politico. iNo es €ta la forma moderna y capitalista
del asesinato, de la muette, del abandono de los niiios, que los primitivos
practicaron por la rtuda necesidad en la Jucha por la existencia?

Volvanos la vista una vez mas a la Unidn Soviética, donde ¢l prole-
tariado como clase ha conquistado e! poder politico. Sus representantes,
que hoy no estin aqui, hubieran podido mostrarnos todas las medidas
pricticas que un pueblo liberado toma en favor de sus nifios desgraciados
¢ hambrientod. Al se garantiza a la madre trabajadora una ‘‘créche,”
un hogar de nifios en la misma, donde, mientras ella trabaja. se cuida
a su hijo, no viéndose expuesto, antes de los siete aios ¢! hijo de 12
madre obrera, a quedar sin vigilancia. Este hogar estd regido por comités
elegidos por los obreros de ambos sexos, no por damps que educan a loz
nifos segin las conveniencias de la clase dominapte. y sostenido por el
Comisatiato de la Salud Publica,

b

Si no tuviese tan limitado el tiempo, podria ttatar mas a fondo i
histotia de los esfuerzos llevados a cabo por los sindicatos y partidor
pata proteger a la infancia. como indicio del desarrolio politico de sus
organizaciones. Me limitaré a sefialar que. actvalmente, las principales
grganizaciones socialdemdcratas de proteccidn a la infancia son:

a) Los Amigos de la Infancia, organizacién internacional;

b) El Bicnestar Obrero, organizacién alemana:

¢) Los miembros soctaldemécratas de las corporaciones munici-
pales—oficial.—de los Parlamentos de las ciudades, de los difcrentes paises
el Estado alemin,

Todos practican, pata proteger a la infancia, una amplia coopers-
¢idén con los representantes de las organizaciones de la burguesia; hasts
¢l extremo de que tas medidas adoptadas y las orientaciones que sigues.
no pueden consideratse como uno de los aspectos de la lucha libertadora
del proletariado. Sus hogares, sus juegos de vacaciones, sus jardines de 12
infancia, sus campos. estin llenos de espiritu burgués.
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Un ejemplo: en el campo de l1a "‘Republica de los Nifios,” (n
Seckamp, cerca de Kiel, en el verano de'l927, los millares de obreros que
alli se encontraban acogian a Karl Severing, entonces Ministro del Interior
dc Prusia. y hoy Ministro, también del Interior, en la Repiiblica alemana.
lo mismo que a Max Winter, de Viena, fundador de las organizaciones-
de ‘‘Amigos de la Infancia,” con las siguientes frases sacadas de Ja Cons-
ticucién de Weimar, pronunciadas a coto: “'El Estado alemén es una Repu-
blica. Todo poder viene del pueblo.” Estas frases estin en flagrante
contradiccién con los hechos; engafan a los nifios y adolescentes sobre la
verdadera situacion de la clase obrera, los apartan de la lucha libertadora
del proletariado, ¥ desarrollan en ellos una ideologia que Ies ‘hace desen-
cenderse devesta iucha. Este proceso es el sintoma de que la burguesia
ha hecho la conquista ideoldgica de las organizaciones socialdemdcratas,

Las organizaciones de asistcnc.ia. de proteccion de la infancia y de
solidaridad que ha suscitado ¢l partido comunista, especialmente ¢l Socorro
Obrero Internacional y el Socorro Rojo Internacional, constituyen, sin
duda alguna, tanto pot su fundacidn, como por el espititn que las anima,
un elemento de la lucha libertadora del proletariado: pero prictica e ideo-
logicamente, contrarian su influencia el apatato de coaccidn y las medidas
de terror del Estado capitalista.

En consecuencia, puede decirse que el Estado capitalista trata de
impedir la proteccién del nifio proletario, cuando ésta constituye un aspec-
to de Ia lucha de liberacidén del proletariada, ya con la conquista ideolégica
de las organizaciones socialdemdcratas, ya con las medidas de represion
y terror de que hace objeto a las otganizaciones suscitadas por el Partido
Comunista. .

Tiene que representar el proletariado que lucha, por medio de sus
crganizaciones socialdemécratas y comunistas, en lo que se tefiere a pro-
teccidén de la infancia, como en los demas aspectos de su actividad, un
papel defensivo. En el Estado en que la victotia ha puesto en manos de
12 clase obrera el poder. s imponen al proletariado, con respecto a la
ir.fancia, otros deberes; alli no se puede limitar a la defensa, tiene ante si
un ttabajo de edificacién. Ya sabemos lo que los padres obreros hacen por
sus hijos ¢uando han conseguido abatir el régimen que les forzaba a llevar
vna vida indigna del hombre.

Quiero terminar pteguntando:

;Creeis que so sirven los intereses del nifio proletario limitandose
a ilenacr fichas y contar dénde y cudntos nifios trabajan, y en qué con-
diciones, etc....?

1Creéis asi cumplidos los deberes bacia esos “'seres sin defensa’ de
que hablaba Rosa Luxemburgo? ;O bien, opindis, como yo, que, ademis
de llenar fichas, hdmos de combatir si quezemos garantiza¢ al aifio prole-
tario su derecho a la existencia?
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Tesis
INTRODUCCION

I.—;Qué factores determinan la situacién material del nifio proletario?

a) Los medios materiales de los padres y su voluntad para hacer
gque el nido los aproveche.

b) Los medios materiales de la sociedad y sus decisiones para hacer
que los aprovechen los padres (caso del nifio dentro de la familia), o el
mismo nifio (caso del nifio atendido directamente).

c) La interaccion de estos dos factores estd determinada por la orga-
nizacion econdmica y politica en que viven el nifio y sus padres.

II—;Qué valor se atribuye al nifio?

a) En los estados inferiores de la sociedad—anteriores a la divisién
en clases,— el nifio es diversamente apreciado, segiin coonstituya pesc o
colaboracién en la lucha por la existencia que han de sostener los adultos.

b) En los estados superiores de la socieda
dominantes o privilegiadas y clases explotadas,— los nifios son apreciades
segliin Ja clase a que pertenecen.

¢) Los nifos de fa tribu, de la familia patriarcal o de la aldea, son,
en conjunto, cuidados del mismo modo; los-nifios de la sociedad dividida
en clases, reciben diverso trato, y si pertenecen a la explotada, son apre-
ciados segln sean un provecho o una carga para la clase dominadora.

Es un error o una enorme hipocresia hablar de los nifios, en Ia
sociedad dividida en clases, gomo si fuesen “'jhijos de la nacién!”

El Estado capitalista tiene dos clases de nifas y les atribuye distinto
valor, segin la clase 2 que pertenecen.

II.—;Qué fin persigue la sociedad al educar a la nueva generacién?
. a) Cada sociedad se propone reglamentar la situacién de los nifios
de tal suerte, que lleguen a ser ‘‘miembros dtiles a la sociedad humana”
dicho de otro modo: de tal suerte, que lleguen a poder flenar del modo
mis peifecto posible Jas funciones sociales indispensables.

b) En la sociedad que aun no se ha dividido en clases se alcanza
cste fin potr un proceso inico.

¢) La sociedad que ¢! capitalismo ha dividido en clases, también
se propone capacitar al nifio para que desempefie las funciones necésarias,
desde el punto de vista de las clases.

d) Existe upa oposicién perpetua en el seno de! Estado capitalis-
ta, respecto al objeto de la educacion: 1.2 La clase dominante desea
educar a los nifios de la clase explotada de tal suerte, que puedan desem-
pedar, con la mayor perfeccidn posible, las funciones que para su utili-
dad juzga necesarias; por otra parte, quiere educar a los suyos de modo
que se capaciten para las funciones que en su clase necesita; 2) las cla-
ses explotadas, cuando llegan a ser consciente del régimen de clases, ¥
conocen la sitnacién de la suya, asignan a2 la educacion el objeto de desa-
rrollar a sus hijos para que cumplan, lo mis perfectamente posible, las
funciones que creen privativas de su clase (liberacién del obrerismo, des-
aparicién del yugo capitalista).
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Primera Parte
LOS DERECHOS FUNDAMENTALES DEL NINO

1.—El derecho a la vida. y - N
a) El derecho del nifio a la vida — de! hijo de familia, del hijo

del préjimo, del nifio pertgneciente a la tribu e{)gmiga o a otra clase
social—esta reglado tan desigualmente, como deslgual' ¢S su propio .valot
cocial. Se juzga siempre de este valor seglin. las necesidades de la tribu o
del Estado (muerte de los nifios en el derecho romano, 'aba.ndono de ‘los
nifios practicado por los grieg_os, romanos, germanos e indios). E! nifio
) goza mis que de un relativo dere.cho ala existencia;

b) EL derecho intangible. del 'nlﬁo ala Jexistencia, se vestab.!ece por
primera vez en los pueblos para quienes los nifios son una neoesx:;lad pa-
ea el desarrollo econdémico del pais, y en fos que se¢ forman segin con-
cepciones religiosas que proclaman dxchq-derecho.. ‘ .
11.—;Lleva consigo el deracho del nifio a la vida el derecho también
2 los medios de subsistencia? v . )

a) Una vez que ¢l nific ha visto reconocido su derecho 3 {a vids
——en casos particulares o como regla general—, se esta]:lece. unido a &,
ol derecho a los medios para conservarla, y a la educacién, que debe ha-
cotlo hombre ¢apaz de vivir y trabajar, N

He aqui los medios de subsistencia: alimentacién, vestidos, alber-
gue. Y agréguese, para los estados sociales avanzados, \educacién y capa-
citacién para el trabajo.

111.—Los medios de subsistencia del nifio dependen de la sociedad
en que vive. ) .

a) En los pueblos de civilizacién inferior—antes de la division
en clases—los nifios tienen las mismas posibilidades de satisfacer sus
necesidades vitales que los adultos de su tribu o de su pueblo, viven y
petecen con Estos;

b) En los pucblos que han alcanzado un grado superior de civi-
lizacién—en los que ya estd iniciado el proceso de formacidn de clases
y el privilegio—los nifios viven segin las condiciones de la clase 2
que pertenecen:

1.9 Los de la clase dominante o privilegiada, reciben suficientes,
y hasta abundantes, medios de subsistencia;

2.9 Los nifios de la clase explotada, participan de los medios que
la clase explotadora concede a la suya, del producto. del trabajo de és-.
tag. Aist es que, 68 nifios proletarios, tiemen tam pocos clementos co-
mo la clase en que han nacido:

¢} - En los tiempos de aprovisionamiento dificil—gnerras, pertut.
baciones econdémicas que siguen a los fracasos militares, . contiendas civis
les, trastornos politicos, crisis de la keonomia capitalista—los nifios de
la clase explotada, en el Estado capitalista; al verse privads de los me-
dios de existencia, se encuentran, como sus familiares, ef peligro de
perecer. .

IV.—Causas de limitacién del derecho a la vida de los nifios pro-
letarios dentro del Estado capitalista.
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a) Bn ¢l sno de sistemas econdmicos que hacen consistir el valor
de los explotados en ¢l néimero y en I1a fuerza fisice—economia antigna
fundada en la esclavitud, organizacién patriazcal—, el desarrollo de ni-
fios sanos capaces de producir, s¢ impone como necesidad econdmicas

b) En ol sistema capitalista, ya en pleno desatrollo def maqui-
niegmo y de la divisidn del trabajo, no s la fuerza fisica, sino ¢l em-
pleo precox de l1a mano de obra joven, la destreza, el embrutecimiento,
que se hace necesario para cumplir la tacea, lo que constituye el valor
econdmico de los explotados, y Ia clase dominante se interesa porque la
nueva generacidn responda a cstas necesidades econdmicas. Al mismo
tiempo, en ¢} interior del sistema sc observa superabundante oferta de
fuerza de trabajo v la formacién de un “‘ejérito de reserva industrial”’,
que pucden considerarse, a la vez, como necesidades de Ia economia y
como cansa de depauperacidn, de proletarizacidn.

V.—Cémo reconoce ¢} Estado capitalista el derecho del nifio a ta
existendia.

a) Los Estados capitalistas reconocen, tericamente, o derecho del
nifio 3 1a existencia; castigan et que se les dé muerte o se les abandone;

b) En la practica no estd reconocido ¢l derecho de los nifios a la
vida, st pertenecen a la clase explotada, a la masa laborioss, puesto
que se impone a los padres el deber de sostenerlos—deber de asistencia
de los ascendientes——, al mismo tiempo que, como miembros del grupo
sojuzgado, sc¢ les retiene la parte que convieme del producto de su tra-
bajo y, por consiguiente, los medios necesarios paga cumplir ¢l deber
de sostener 3 sus hijos.

Segunda Parte

1.0S DAROS QUE EL CAPITALISMO CAUSA A LA SOCIEDAD
CON SU ORGANIZACION ECONOMICA, Y MEDIOS DE
QUE SE VALE PARA ASEGURAR LA VIDA DE SUS
ESTADOS

L—Los medios materiales de atender a Ia subsistencia dil nifio en
« Estado capitalista,

a) El salatio del padre;

b) Lo que gana {a madre;

¢) Extensidn y producto del trabajo asalariado de los nifios; eni-
dados domésticos, trabajo x domicilto, agricola, de ‘taller y fibrica, en
las minas: etc.

¢} Los hijos do lag victimas de la guerrs;

4} Les hijos de lbs "sin trabajo";

f) Niflos asilados con fondos publicos (huérfanos y nifies in-
digentes:

g) La habitacién o albergue;

k) El vestido.

If.-—Efectos fisicos y psiquidos ique el sistema capitalista produce
en la sodedad.
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a) Linéa de demarcacion de ,Ia' pobreza;

by Inferioridad fisica y fisiolégica; .

¢) Estadistica de n?cimientos (el nifio proletacio en ¢l seno ma-
cerno: ¢l hambre, ¢l trabajo penoso, la prisién de la mujer embarazada);

d) Mortalidad; . .

¢) Estadistica de los nifios comprendidos en la edad escolar;

f) Estadistica de nifios retrasados al comenzar la edad escolar;

g} Ineptitud profesional ¢n ¢l momento de comenzar el periodo
de aprendizaje. .

1II.—E] sistema capitalista pone en peligro de agoramiento a I
sociedad. Condenacién de la sociedad capitalista.

a) Estadistica de los jévenes en servicio militar;

$) Gran mottalidad de los nifios de pecho;

¢} Disminucién de nacimientos;

d) Extensién de la tuberculesis y otras plagas sociales.

1V.—Investigaciones cientificas (descripcidn de la situacion social).

V.—La politica social del capitalismo como funcién reparadora y
medic de defensa contra @l peligrd d¢ agotamiento producido por el
sistema econdmico del capitalismo.

a) Los comienzos: proteccidn de la obrera, legislacidon sobre «l
trabajo de los nifios;

b) De Ia proteccidn de 1a infancia y Ia juventud (obras sociales,
intervencién del Estado en las mismas);

¢) La organizacién internacional de estas obras de la sociedad ca-
pitalista.—Reunién de organizaciones independientos.—Declaracién  de
log derechos del nifio hecha en Gincbra.——Coordinacién en <l seno de Ia
$.D.N.—Las dos comisiones de la S.D.N. para la proteccién de la in-
fancia y la juventud. ’ B

VI—Caracteres de la politica social del capitalismo.

3) Su fracaso tanto ecn el terreno legislativo como en ¢l presu-
puestario;

b) Su fracaso en tiempos de crisis, guetras y otras circunstancias
de peligro, luchas econdmicas (lock-outs y huelgas).

Tercera Parte

LA CLASE OBRERA LUCHA PARA PROTEGER EL DERECHO
DE SUS HIJOS A LA VIDA

I—Dentro del Estado capitalisca.

a) Importancia de la organizacién del proletariado para esta tares:

b) Los sindicatos.—El programa de proteccién de 1a infancia de
Iz F.8.1—La comisién de proteccion de la infancia;

<) Los partidos socialdeméeratas y la proteccidn de la infancia.
‘Los Amigos de la Infancia” (Kinderfreunde). El Bienestar obrero;

d) Organizaciones proletarias al margen de los partidos, con fines
revolucionarios: Socorro Obrero Internacional, Socorro Rojo Interna-
cional;
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¢) Medidas de lucha tomadas por el Estado capitalista contea 1la
actividad proletatia de proteccién a la infancia.—Conquista ideoldgica de
fas organizaciones socialdemécratas., Medidas de terror contra las organi-
zaciones de orientacién revolucionaria.

1L.—Después de la victoria de la clase obrera y su conquista del
poder politico. , L X

a) .La Unién de las Repﬁb}:cas Socmh.stas Sovilticas y su sistema
de proteccion del derecho de los nifios a la vida: .

b) Todos los medios y todas las fuerzas se ponen en accidn;

¢) La politica social de la Rusia Soviética como funcién repa-
radora, en la legistacién y en las iastituciones modelo de proteccidn a la

infancia.

b) LA SITUACION PSICOLOGICA DEL NINO
PROLETARIO

por Max Doering.

DIRECTOR DEL INSTITUTO DE PEDAGOGIA EXPERIMENTAL
Y DE PSICOLOGIA DE LA “UNION DE MAESTROS"
DE LEIPZIG

Tests

En 1911, Otto Rubl decia en la introduccidn de su célebre mono-
grafia “El nific proletario’’: “El nifio proletario espera alin que wun
investigadot lo descubra y escriba su biografia™: 1a afirmacién sigue en
pie: todavia cacecemos de {a obra fundamental,

Tenemos a nuestra disposicién articulos y preciosos documentos,
numerosos y varios: podemos conocer bien el ambiente del nifio proleta-
rio; pero nadie ha trazado aun, con bastante autoridad y precisidn, sus
rasgos psicolégicos, de cuya falta no nos consuela el observar lagunas,
mayores si cabe, en ¢l estudio psicoldgico de la infancia de otros tipos
sociales, como [os burgueses, campesinos, cte.

Otto Riihle era demasiado modesto para atribuirse la investigacién
y descubtimiento del nifio proletario. Espontincamente dice, que su mo-
vimiento recibid vivo impulso en la obrita de Warner Sombart sobre ¢l
peoletariade, y hemos de <onvenir hoy, en gue las avisadas y pertinen-
tes notas de Sombart expesaban ya todo lo esencial sobre el nifo pro-
Ietario. Riihle tuvo, por lo menos, el mérito de tomar su defensa, con
todo ¢l ardor combative caracteristico de su personalidad. Jamds ha de-
jado de luchar por la mejora de la situacién material del nifio, lo mis-
mo que por introducir formas de cducacidn méas humanas en ¢f seno
de l1a familia proletaria,

Ea su libro mis reciente, “‘El alma del nifio proletario”, también
h1 intentado Riihle trazar nuevas vias para [a solucién de los problemas
psicolégicos. La tentativa se caracteriza por la eleccidn, casi exclusive,
de la Psicologia individual de Alfred Adler como base tedrica y cientifica.
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Reconociendo que L teoria de Adler contiene muchos datos fecundos, pre-
cisamente para cl~cor.10c.1mxentc del nifio proletario, 8¢ ve al mismo tiempo
que € demasiado limitada para servir de base Unica a una psicologia
general del mismo, sin contar que, sus teoremas, preceptos y.dogrnas,
no siempre son absolutamente convincentes. Pata estudiar al nifio pro-
fetario, no podemos dejarnos llevar por una direccién tinica.

Hoy, que la enorme mayoria de nuestzra juventud escolar s¢ com-
pone de nifios proletarios, tenemos un regular conocimiento de cllos;
pero cuando hay institutos para ¢l estudio de iavestigacién sobre ma-
erias textiles, cuero, hulla, ctd....., bien podia consagrase algin dine-
ro al estudio de estos nifios, no fundando un nuevo Instituto, sino ha-
ciendo posibles las comprobaciones ¢ informaciones de gran alcance,
Gue son superiores a Jos medios del investigador aislado.

EL NINO PROLETARIO Y SU MEDIO

El nifio proletario nace en una familia cuyo nivel de vida s¢ man-
tiene constantemente préximo al minimo necesario para Ia subsistencia,
casi siempre més bajo. Esta familia no puede sortear los golpes del des-
tino y las adversidades econdmicas, “‘que alcanzan rudamente de racha-
zo a sus hijos, sin perder nada de su fuerza'.

La psicologia del nifio proletario debe evidenciar sug particular-
dades mentales, en funcién de su posicién social, concediendo 1a impoz-
tancia que tienen a todos los factores que definen el medio. ’

Precisamente ahora acaban de hacerse investigaciones sobre el medio,
considerado desde el punto de vista pedagdgico. Dos trabajos recientes,
uno de Busemann (Estudio pedagbgico del medio, 1927} y otro de
Popp (El medio pedagbgico. 1923), merecen ser citados.

Limitindonos a lo esencial, hemos de observar que no bastd, como
ordinartamente se hace, distinguir, objetiva y cualitativamente, diversos
tipos de medio social; el andlisis de medios idénticos nos muestra gran-
des diferencias en sus efcctos mentales, seglin la naturaleza de las perso-
nas que en ellos viven, segin ¢l modo como el nifio reacciona ante
los diferentes elementos constitutivos del ambiente. Las reacciones de dos
gemelos, que crecen en idénticas condiciones, pueden proporcionar el
interesante ejemplo de ser completamente diferentes. E! nifio actda segin
sus disposiciones, segln su naturaleza individual; a determinadas in-
fluencias del medio, lo veremos responder inmediatamente con la acep-
tacién, la adaptacién o la repulsa.

Las anteriores distinciones no impiden que en una extensa zona cefi-
tral de 13 escala de variaciones reine conformidad, debida a las grandes
influencias elementales del medio. Este medio proletario—caracterizado
por la insuficiencia, la parsimonia, la miseria, la debilidad material y
cultural—ejerce sus fatales influencias,



LAS APTITUDES DEL NIRO PROLETARIO

El examen del medio y ol problema de las “disposiciones’’, ya alu.
dido, nos llevan a tener ep cuenta el factor herencia. Ll sistema formado
poc estas tws fuerzas constituye el problema capital de los debates ac-
tuales sobre la reparticién de aptitudes.

Sc afirma que es relativamente reducido e las capas inferiores el
stmero de nifios bien dotados. Asi se quicre explicar, en parte, lo exi-
guo que e propotcionalmente el nimero de alumnos proletarios en las
escuelas secundarias. Como tales afirmaciones conducen a degradar, des-
de ¢ punto de vista intelectual, al nifio proletario, fa_v.orec:endo, gracias
» falsas hipétesis, ¢l que se le restrinjan sus posibilidades culturales,
convicne examinar a fondo la cuestidn.

Se han tomado como base algunas estadisticas, resultando de la al-
tima informacidén de la Oficina de Bstadistica de Prusia, cnidadosamen-
te hecha, acerca del origen social de los alumnos masculinos de ensefianza
cecundaria, que cn niimeros redondos un 22 % de aquéllos proviemen
de las clases superiores: el 68 %, de Ia clase media‘y sdlo el 10 % del
proletariado, a pesar de que a éste pertencce ¢l 70 % de la poblaciéa.
Aun mas débil, segiin Ja Oficina Nacional de Estadistica, es la propor-
cién de cstudiantes procedentes de las clases inferiores en la ensefianza
supetior, ya que no pasa del 2,2 ¢%.

Consultando notas de los trabajos ecscolares se obtienen cifras como
las signientes: en Glauchau, al comparar 18,000 alumnos primarios, se
ve que de cada 100 nifios hijos de universitarios, 50 obtienen mnotas
buenas y excelentes, mientras que sélo 10 hijos de obreros, en una cen-
sena, obtienen el mismo resuitado.

En fin. cuando echan mano a los tests”, pruchas especiales de la
inteligencia de los alumnos, encuentran, ¢como el americano Terman, que,
de 1,000 nifios bien dotados en todos los tipos de escuela, examinados
psicolégicamente por €l y sus colaboradores, ¢l 26,8 % procedian de la
caps social superior, y ¢l 1,3 % solamente, de la inferior.

Todas estas cifras han llamado 1a atencibn y ban sida cxplotadas
¢n ¢l campo de la politica social. Pero en varias ocasiones se ha hecho
una penetrante critica de ellas; el profesor Baron, doctor en Medicina v
Filosofia, dice al analizarlas: “Las diferencias comprobadas obedecen en
primer lugar a la situacién econdmica de los padres, que se borrorizan
ante la perspectiva de tener que procurar a sus hijos, hasta los 18 o 19
afics, la retribucién escolar, vestidos, alimentos, libros, ete....”.

Tampoco produce efectos el auxilio a los nifios bien dotados. "‘son
muchas los padres que evitan percibirlo, pues saben ‘que, a pesar de to-
dos los socorros, aun seguird gravitando sobre ellos una insoportable
carga”. Resulta, pues, que ¢l proletariado no muestra mis que una frac-
cién de sus nifos bien dotados. y que las estadisticas prusianas no sig-
nifican nada. Por eso el profesor Baron tiene “‘como inverosimil que las
capas sociales superiores produzcan los nifios bien dotados, mientras que,
fas medias ¢ inferiores scan. en general, fas generadoras de los menos
inteligentes’.
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Las notas de clase y los "test". nos llevan a considerar el pro-
plema de las disposiciones y la herencia ¢omo semejante al de las apti-
cudes ¥ la produccién, a lo que agregaremos fa critica del valor de los
métodos empleados. i L,

Las notas de clase—independientemente del caricter sub;e.u_v?' 'del
juicio del maestro-—son notas de Pde“fC‘én; _P°f° }3 produccién _‘“&
telectual tleva consigo, al l?d.o de las disposiciones innatas, una aptitu
especifica, el factor vigor fisico y de medio. Es‘evui_ente que estos 'cios
factares pueden influir de t?l m.oflio en la produccién intelectual del nifio,
que lleguen a anular sus diSpOSI'ClonCS persqnalcs. g‘on bastante fmecuenc-na
s han determinado las condiciones de al:ment?cxor}, albergue y suedo
necesarias para que puedan efectuarse los trabajos intelectuales—o para
que no puedan cfcctu_arset—. I'Esta nota es de _’aphcacxon ‘tamblen 2 Ia
comprobacién de la inteligencia por los ‘:test . Los metodqs de los
tests se fundan cominmente en la comparacidén con ¢l tipo' m.ed’xo de uns
edad determinada, Esto conduce neccsariamente a no ver individualmente
en ¢l nifio ¢l ritmo de su desarrollo, vy la velocidad de este desarrollo
varia seglin la sitwacién social,

Bl conocido psicéloge Ernst Meumman, que como William Stern,
3 qufen con frecuencia he de citar, se siente inclinado a creer 23 13 clase
proletaria desfavorecida en ¢l reparto de aptitudes, escribe, sin embar-
go: “Los test mo pruchan méis que un hecho cierto, que el desatrollo
de los nifios de las capas mas pobres lleva retraso respecto al de los que
disfrutan mejor posicion. Pero esto no significa que el nifio cayo
espifitu ¢s mis lento en el desarrollo no pueda alcanzar e mismo
grado de aptitudes que el que marcha con mis wvelocidad, Diga-
mos mas bien, a pesar de los resultados de las pruebas de la is-
teligencia, que ¢s posible llegue, ¢l término medio de los nifics
de las clases inferiores, quizds con afos de retraso, pero llegando.
al mismo grado de aptitudes que en general alcanzan las clases superio-
res. “‘El profesor Stern exprosa la n‘;isma opinidn y dice: “que ¢l avan-
¢e intelectual de los nifios de clases’ sociales superiotes, comprobado pot
la experiencia, caracteriza, en parte, una determinada precocidad, que ¢s
imposible utilizar para un prondstico <laro. “La abundancia de esti-
mulantes intelectnales a que se someten los nifios de las clases acomo-
dadas desde ¢l primer afio de su vida... desarrollan forzosamente, en
una considerable medida, su capacidad de produccién intelectual.... Y de
bemog atribuir la diferencia en ¢l desarrolfo mental, a I2a atmésfera es-
pirituat del medio, singularmente de la casa paterna’,

Las observaciones relativas 2 las influencias intelectuales diferentes
ejercidas sobre nifios y j6vemes, han impulsado a que se extienda el es-
tudio de la distribucién de aptitudes a la parte adulta de la poblacién.

El profesor Hellpach declara: “El argumento de la desigualdad de
aptitudes debe manejarse con mutha prudencia: entre las masas de Obre-
ros manuales existen millares de personas cuyas capacidades sobrepasan
considerablemente a las que, en efecto, utilizan para su oficio. Yo mis-
mo, en campafia, he visto infinidad de inteligencias superiotes 3 la me-
dia, y brillantes, entre los simples soldados. Al misme tiempo iba des-
pertindose e mi la idea de que quizds se concede excesive valor 2 ha
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lamada inteligencia tedrica sobre las formas de inteligencias paictica
aplicadas a la vida, mal apreciadas basta boy.

El problema de la distribucién de aptitudes no estd todavia de.
finitivamente resuelto, Pero, si es clerto que nadie puede convencer afir-
mando que l1a masa de nifios proletarios es pobre en aptitudes que pa-
gen notablemente de las comunes, cs de esperar que, mejorando las con-
diciones de vida de los nifios, poniendo en prictica nuevas formas
de educacién y .de ensefianza, sirviéndonos de métodos experimentales
indiscutibles y mas evolucionados, se obtengan otros resultados estadis-
ticos. Ninguna conclusién mejor a este examen que las palabras del pro-
fesor universitario Nadler: ‘““;No es horroroso que hoy, después de
1914 y 1918, aun no se haya terminado con estas calumnias y este or-
gulio de clase en materia de ensefianza? Se necesita, en verdad, cinismo,
para pretender probar con cifras que las aptitudes constituyen un privi-
legio de la clase superior, y que ¢s vano, por consiguiente, tratar de ele-
varse estando abajo'’.

LA VIDA INTELECTUAL DEL NINO PROLETARIO

Su nacimiento lanza al nifio proletario a ese medio estrecho que
e la familia proletaria; a un medio horrorosamente reducido por su
espacio material, y necesariamente estrecho espiritualmente, Comienza a
vivie privado de su madre, que ha de ir al trabajo; el nifio estd -en la
“créche”, se queda con la abuela, o es confiado a la vigilancia discutible
de otra mujer.... Un reciente procedimiento judicial, que yo he podido
estudiar, muestea en qué clase de manos puede caer: aqui se trataba de
una antigua prostituta, que babia abusado sexualmente de un nifio de
cinco afios y medio. Poco tiempo después, esta misma mujer se encuen-
tra en situacién parecida respecto a unas nifias,

El nific proletatio crece. Bien pronto, antes de la edad escolar en
muchos casos, ¢s abandonado a si mismo, Inmediatamente comienza a sex
datil a su familia; se le encomiendan funciomes y tareas domésticas de
todas clases; medida, que siendo necesaria, es también perjudicial, pues
si bien favorece la formacién de.la personalidad, Jagota la vida infan-
til en su gozosa despreocupacidn y lo aparta de la serena existencia del
juego!

Kenitz acusa: ‘“Trabajo escolar, trabajo asalariado, trabajo domés-
tico, he aqui la triple produccién., Y también la triple explotacidén, de
que son victimas muchos nifios proletarios. La combinacidén del trabajo
escolar y ¢l doméstico pesa sobre la mayor parte, como doble tarea, co-
mo doble explotacién, a la que se agréga una tercera funcién en la
multitud de nifios que se dedican, en casi todas las épocas del afio, 2 tra-
bajos asalariados o agricolas. Es imporgante consignar que el nimero de
nifias que se ocupan en ¢ste triple trabajo, es doble que ¢! de nifios.

La excesiva labor, verdaderos trabajos forzados de la juventud,
empobrece el alma del nifio y no deja nacer en ella ¢l goce propio y ne-
cesario en la actividad laboriosa, su espiritu de trabajo no surge.

El horroroso patio y la calle son las expansiones que tiene la es-
trechez y la miseria del hogar, y juntos constitnyen el medio del nifio
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proletario. Nadie .mejor que ¢l pintor berlisfés Heinrich Jille, hi e
presentado este universo en que se mueve ¢l hijo del obrero. Quien trate
de sentir sus cpadros, sentird tambtéx_'t la miseria moral que rodea al ni-
fio. Pero 1a calle tieme ademas otro interés psicolégico, sobre todo la ca-
Hle de las grandes cindades; ¢s el campo donde se ejercita su actividad,
donde se va despertando, [a conoce tan bien como su casa. Conoce todas
las posibilidades que la calle le puede ofrecer, sus peligros, sus atrac-
tivos, sus tentaciones, y a ella se adapta a su modo, que no siempre
es teprochable. La multitnd de - impresiones que alli atraviesan veloz-
mente el cerebro infantil, indudablemente lo estimulan, pero determinan
un pensamiento ripido y superficial; su actividad psicolégica se benefi-
cia sin cesat con nuevas excitaciones y posibilidades, pero no profun-
diza en nada.

La calle tiene sus aspectos buenos, Tews hace el elogio de la calle
en los términos siguientes: “Aqui cs donde el nifio de las grandes ciu-
dades adquiere aptitud de critica para todo elemento extrafio, vigila y
atiende 2 lo que sucede a su alrededor. La calle es para él una escuela
de filosofia democrdtica y social. En ella aprende a conocer la igual-
dad de derechos en su forma mas patente, pisa el empedrado de hecho,
como miembro en pleno derecho de la gran comunidad de paseantes. No
conoce -mas atenciones que los adultos, lo que quicte decic que el cui-
dado singular de su seguridad personal es para él el primero de los de-
beres. Por esto se ve desarrollarse en este nifio, relativamente pronto,
una clara conciencia”’.

Esta cita me induce 2 considerar los tres tipos de nifios proletarios
como los distinguen Kantz, Langenberg y otros: activo, pasivo y en-
fermizo. ‘Al tipo activo pertenccen los nifios bien dotados, os que nun-
¢a quedan obscurccidos, los que, cop sus ojos brillantes, han recibido al
nacer wna acusada personmalidad. Estin convencidos de que, para avan-
zar en la vida, hay que saber abrirse paso entre 13 multitud y se lanzan
con buen humor; alienta en ellos la ambicidén sin escripulos y son osa-
dos. Mucho més frecuente es el tipo pasivo; los que en él se incluyen
tienen disposiciones normales, pero su fuerza es receptiva, les falta 1a
productiva; son siempre, en todas partes, los nifios que mAis han sufri-
do la presién aplastante de su medio doméstico”.

Hasta aqui seguimos a Kautz. Langenberg escribe: “En fin, tene-
mos que citar el tipo patoldgico, los pobres nifios abrumados, como
Cain, por su falta, por el vicio de otro que, mientras duermen, ron-
da alrededor de su cama, o muge en las sombras de la calle silenciosa.
Estos nifios son los que, sin excepcidn, cubren los efectivos de las es-
cuefas de anormales en sus clases inferiores: entre elfos se reclutan los
alumnos que repiten cursos eternamente.

LA MISERIA MORAL DEL NINO PROLETARIO
Examinemos ahora la situacién moral del nifio proletario, eche-
mos una ojeada hacia su vida sentimental y volitiva. Indudablemente
los primeros gérmenes de ella nacen de Ia relacién intima, del tierno
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contacto <on la madre ¢ inmediatamente se extienden a la asociacidn
famitiar,

Sélo wna atenta solicitud puede preservar al nifio de las pertur.
baciones fisicas y de otra indole que dificultan el -equilibrio psicofisio-
l6gico, eondicién previa del desatrollo y organizacién de una vida efec-
tiva real, Ya he sefialado cuales son los graves aobsticulos gque se opo-
nen, en ¢l seno de Ia familia proletaria, a este estado normal. ““La deli-
cada necesidad de emor que siente ¢l niffo queda insatisfecha en las cla-
ses proletarias, no porque los padres y los demis parientes no se cuides
de ¢, sino porque la intensidad de la vida sentimental y psicoldgica
que pueden ofrecerle, queda reducida, rota por los cuidados, la pobre-
za, la miseria y se reparte entre un gran nimero de hijos. El peque-
fio proletario crece, por consiguiente, sin saciar sus apetitos, también
desde este punto de vista'',

Lo mismo observamos respecto a otras muchas posibilidades de desa-
trollar 1a vida afectiva del nifo; su casa estd vacia y desolada, falta de
orden y limpieza, que dificilmente podrin conscguirse; son insuficientes
sus vestidos; Ia alimentacidén y, por regla gemetal, la vida en comin
revisten alli formas primitivas. ;Y qué pasa cuando es tiempo de fecun-
dar 13 imaginacién y sensibilidad infantiles por medio de cuentos, rela-
tes, juegos bien escogidos, fiestas, etc ...? Ei remedio que la escuela puede
proporcionar a todo esto es imperfecto. Carece de tiempo y de fuerza,
de esa fuerza intima que constituye, para el bien como para ¢l mal, su-
perioridad de la familia respecto a Ja escuela,

Y qué decir del principal factor pedagdgico, del ejemplo? (Del
ejemplo que dan los padres, los hermanos, los huéspedes? Naturalmen-
te que ¢n esta materia las diferencias son infinitas. Pero también es evi-
dente que la necesidad, ¢ paro, la miseria de la vivienda, las enferme-
dades, el alcohol, las desavenencias entre el matrimonio o entre toda la
famitia, crean necesariamente un medio pedagdgico desastroso. Las res-
puestas de algunos muchachos miuestran, con meridiana ¢laridad, emo-
cionantes situaciones familiares; una nifia dice: “Lo mis triste de nucs-
tra casa ¢8 que mi padre pega a mi madre”; y un muchacho, ya creci-
do, confiesa: “‘Cuando mi padre viene borracho, escondo ¢ hacha”.
Suponemos- que son excepciones, pero dan mucho que pensar.

Pot necesidad bioldgica, ¢! nifio cs cgocéntrico y egoista. ;Pera
¢dmo hacerle experimentar emociones de generosidad dentro de la fami-
lia proletaria donde, en medida variable, reina la lucha permancate de
todos contra todos? Lo que sucede ¢s, que se endurece y aprende a apat-
tar obsticulos. Por las palabras repugnantes y la conducta villana, se
muestra en class, en ocasiones, algo del espititu de estos nifios.

Su imaginacién y sus sueiios permanecen siempre e un  plano
clemental, no son susceptibles, en ¢! buen sentido de la palabra, de gran
diferenciacién. Experimentan descos primitivos, dictados por la sed de
goces, y buscan adsperamente eof satisfacerlos, A la literatura de portera,
al alimento espiritual poco apropiado de los periédicos, al mundo ilu-
sorio y engaitoso det cinematégrafo y a las alegrias de la plaza publica
llena de tumultos, se reduce su contemido. La formacién de una esca-
la afinada dec valores estéticos, la constitncién de un sistema interior de



delicadas inhibicioncs morales vy de impulsiones gt:eciosas para la_sc:-
ciedad son imposibles. Agregad a esto que la familia proletaria, primi-
tiva y con frecuendia brutal, 1a pedagogia no Jestd, no pue_de estar su-
ficientemente desarrollada para llenar las necesidades educativas.

En las grandes ciudadef. un océano de tejas se ha tragado f2 na-
curaleza, infinidad de pEquenos proletarios que ¢n ellas habitan la des
conocen. Algo de césped, algunas flores es lo que resta del ;mufragw.
Con rara energia, indudablemente, logra ol p.roletmno un :mcét.x'c-lel
jardin con un cenador; a costa de duro trabajo, de pesados sacrificios
econdmicos, reconguista una particula de na;;_mleza. jPero son tan po-
cos los que lo consiguen y tan pocos los nifios que lo aprovechan! La
falta de contacto con la maturaleza, ¢mpobrece ¢l sistema de los valores
afectives. y mutila la seguﬁdad del_mstmt'o,_ ya reducida por otra Iaq.io.

;Qué podemos decir de la vida rehgm.sa del pequeiio proletario?
Las estadisticas prueban poco ¢n esta materia, ‘Como r.egla. gen’eral. ¢l
pequefio proletario refleja ¢l espiritu de rghgnostdad o utehg!oaxdad (?c
sns padres, exactamente igual que e pequedo burgués. Tambfén la relic
gién estd sometida 2 fas fuerzas sociales. El sacerdote berlinés, Gun-
ther Dehn, obticne de una informacién sobre “‘el universo de las ideas
religiosas de los jévenes proletarios” lag siguientes conclusiones: “El
destino del proletario le hace también perder la roligiéd. La carencia
de tradiciones religiosas en la familia es ¢l punto decisivo y la expli-
cacién de 13 situacién en que la juventud ¢ encuentra. La piedad po-
pulat es consecuencis de las costumbres cristianas que sélo se desarro-
llan en ¢l terreno familiar, Los miserables restos que de ells quedan
todavia en la familia proletaria—;la madre ensefia al nifio sus orado-
gesh—, no bastan 2 una medisna formacién., Y cuando falta la base,
13 fglesia y la Escuela no pueden hacer nada.... La pérdida de religién,
¢n resumen, es una consecuencia de la. crisis de los dltimos fundamen-
tos de la vida en comfn de la humanidad'. Sin nexesidad de reconocer
l1a anteriot conclusién como suficiente, puede admitirse 1a exactitud del
balance de Deba. Prescindiendo de lo que podamos pensar de Ia -
ligién, comprobamos que, en  este terreno, también carece de  raices
el nifio proletario,

LA DELINCUENCIA INFANTIL

Si sobre Ia vida del nifio proletario pesan un medio familiar peno-
so. wna inferioridad fisica, intelectual o moral, falto de toda fuerma
interior, entra en la zona peligrosa de! abandono. Los conflictos con
la familia y con la escuela, 1a teadencia 3 ir por mal camino (falta a
clase, vagancia ¢ las sugestiones de otro¢ amigos), lo colocan en fal-
so ¥ lo precipitan a la caida, Comienza por robos poco importantes, en
tiendas especialmente, pequefias estafas, engafios; viemen después las
faltas mis graves; entra en alguna banda de maleantes y particips en
sus robos, comete delitos de violehicia. E! nifio es ya un criminal
Cogido ¢n las redes de 1a ley, comparece ante ol Trbunal para Ni-
fios. La Proteccidn de la Juventud entra en cscena; ya es  ‘‘pen-
sionista de la Proteccidn’, ya tienc vencido el primer grado de 1a carrera
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del crimen. Segin los datos estadisticos, ¢l momento de mayor peligro
¢s 1 comprendido entre los doce ¥ medio v los quince afios. Es el tiem-
po que sigue inmediatamente a la salida de la escuela y ¢uando comien-
22 la madurez sexual; periodo mis peligroso aun para las muchachas,
entre las que cuenta numerosas victimas. Las estadisticas de Viena prue-
ban el importante papel moral que desempefia la familia, Segin Weiss.
cn 1911, de 277 jévenes de vida alegre, 77 eran eran buérfanas, y 102
semihuérfanas. La miseria de la vivienda, las condiciones en que duer-
men, et¢., determinan en los nifios, con’ bastantc frecuencia, una fatal
precocidad  sexual. Concurriendo como perito a los procesos sexuales,
be conocido muchos casos que producen tristeza. El nific proletario co-
tre singular peligro en csta clase de crimenes. Falto de vigilancia, reco-
rre las calles atn durante 13 noche: se deticne en las plazas, entra sin
obsticulos con cualquiera en casas extrafias, en cuevas, en desvanes,
va a los cenadores de los jardines. Insuficientemente advertido, descono-
ce el pelifiro que su conducta entrafia. Sucumbe ficilmente a las manio-
bras de los detincuentes sexuales, dejindose atraer por la persuasién, o
dinero, etc., lo que es peor, se acostumbra en muchos ¢asos a las pric-
ticas criminales, encuentra en cllas placer, vuelve, sc ofrece y pide di-
nero para chocolate, para el “'cine”, para la feria-y otras fiestas, Mu-
chachos hay que se venden, explotando el homoséxualismo, Hecho bas-
tante significativo e¢s el de que los huéspedes utilicen su situacién para
seducir a las muchachas de 1a familia; pero mejor seria no saber que
ciertos padres, cspecialmentes padrastros y abuclos, también lo hacen.
Casos he conocido en que los culpables tenian de 60 a 80 afos.

-A nadie se le oculta que los muchachos, obligados por sus padtes
a mendigat,” o .2 hacer de maleteros, corren especial peligro. Nifios de es-
ta clase he conocido, que no sabian si las pricticas a que eran some-
tidos estaban o no prohibidas.

Todos los afios trae Ia gran feria a Leipzig muchos extranjeros sin
conciencia, de los que suelen ser victimas algunas nifias 2 medio formar.

EL PASO A LA VIDA PRODUCTIVA

A los 14 aiios las puecrtas de la escuela se cierran, demasiado pron-
to, para el pequefio proletario, que pasa a la vida de produccién. La
infancia, que fisica y psicolégicamente continfia, ha sido bruscamente
interrumpida; el ser inacabado estd abandonado a si mismo. Se le cui-
da mucho menos, tiene dineto. Se convierte para la familia en factor
cconémico cton el que hay que contar y se le pasa mucho mis que an.
tes, Esti entonces el pequefio proletario en la edad de las Juchas y las
crisis mds violentas, en el seno de la familia, en el trabajo, consigo mis-
mo. Tiene siempre suerte, o fuerza, para hacerles frente? Los mis ro-
flexivos de entre. estcs jovenes también tienen sus conflictos con ¢l mun-
do y con el orden social establecido, hacen “‘sus primeras armas de pro-
letarios’'. Comprueban, quizds, que la profesidn a que- los llevaban sug
inclinaciones y aptitudes, que era objeto de sus suefios, es inabordable
con fos medios'econémicos de su familia, y la profunda amargura que
Ies invade el corazén abona el campo pama determinaciones politicas pre-
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maturas, Aun sin esto, se impone pronto la pglitica en el pensamiento.
del nifio proletario; lo que no ¢s un hecho aislado en nuestra época:
fos nifios de todas las capas sociales viven h9y el ?mbiepte de‘ la.s disgn-
siones politicas, que les hacen perder la indiferencia ¢ imparcialidad in-

fantiles. . . .
f Renuncio al estudio del movimiento de las juventudes proletarias,

i ii tuno en este lugar.

ave ‘}r‘;zs;t::tcliznop;:icolégica especia% del nifio proletario plantea una
seric de reivindicaciones, que debemos procurar sean tenidas em cuenta
pot ¢l Estado, 1a Sociedad y 1a !Sscuela’.‘Como extremos fnis impo'ttan-
tes Sefalaremos: albergue..mstenc‘la familiar, formagén fisica: aden'zas de
la adopcibn de las necesarias met.:hdas pars que el nifio en general disfrute
de los goces naturales de la existencia, que ayudan a defendfrlo de' los
peligros que lo acechan. Es necesario prolongar el periodo de mst‘mca(m.
y adoptar a 12 naturaleza infantil los métodos.v fonna; pec.iagégm,s. .

Las mis potentes presiones para que mejore la sitwacién del nifio
proletario deben partir del mismo 'p‘toletariado. .La prensa fleberé con-
vencerse, y encauzarse ¢n una corriente pedagégua de arpphos aI;ante:s.
Los educadores, en segundo lugar, <con ¢l ideal profesional ‘de servir
2 la infancia, verdn que no es el dltimo término el emplazamiento que
corresponde 2 Ia infancia proletaria.

DISCUSION

Moore (Inglatérra) hace uso de la palabra a continuacién, y dice:
Demostrado, por los trabajos de Doering y Meta-Kaus, ¢l martirio 2
que. el capitalismo somete a los nifios, réstame hacer algunas indicacio-
nes sobre Inglaterra,

La accidén del capitalismo puede considerarse bajo tres epigrafes:
1) explotacién ditecta; 2) sufrimientos causados por la organizacidn
general de la sociedad; 3) resultados de la evolucidn capitalista y, espe-
cialmente del declive del imperialismo ingiés.

1.9 La explotacién directa consiste en que, por una patte, los ni-
fios empiezan a trabajar apenas salen de la escuela, 3 los 14 afios, y,
pot otra, en que trabajan antes de los 14 afios, fuera de las horasg de
clase; los que estin en este ¢aso no pueden aprovechar las ensefianzas a
causa de la fatiga; el derroche de los esfuerzos pedagdgicos y Ia cruel-
dad van paralelos con estos nifios,

La crueldad se prodiga lo mismo en las posesiores inglesas, por
cjemplo en las filaturas de Bombay, y, en general, donde quiera que
penetra ¢l imperialismo britinico. Una comisién nombrada por el go-
biemno inglés condend la situacidén de los nifios en las fibricas de Shan.
ghay, pero sus proposiciones pricticas chocaron con Ia abstencién deli- -
berada al llegar al Consejo Municipal, donde hay mayoria inglesal...

2.9 Ya ban sido citados los resultados de 1a organizacién general
de la sociedad, patentes en la nutricidn y la inferforidad en el desarro-
flo fisico. La falta de toda asistencia 2 los hijos naturales tienme su ori-
gen en la pretendida moralidad y gazmofieria de la clase directora més
hipéerita del mundo.
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Tampoco debe olvidarse la vigilancia que sobse las escuelas con-
fesionales ejerce l1a potenela de 1a religidn organizada\ Estas escuclas,
muchas de ellas, estin instaladss en edificios a todas luces insuficientes.
Tampoco debe olvidarse que los bajos fondos de Londres, raramente vi-
sitados por los viajeros extranjeros, no son peotes que los barrios seme-
jantes de Liverpool, Manchester o Birmingham. Aunque se hacen es-
fuerzos para crear establecimientos preescolares, gracias a la propaganda
de Margaret Macmillan, hasta la fecha no legan a la docena los gue
existen ¢n todo el reino. Tenemos una ley sobre la alimentacién de
los escolares, pero no pucde aplicarse sin que o decida 1a autoridad lo-
cal, o lo que es lo mismo, s¢ aplica donde hay mayoria obrera. Y aun
en este caso, hay distinciones, y la comida se facilita sélo a algnnos nifes.

3.2 Los resultados del declive del impetialismo inglés, uvno de
los fenémenos mis importantes de la actual situacidn mundial del capi-
talismo, no son menos nefastos. La situacidn del Sur del Pais de Gales
es rerribler 1a mitad de los minercs y sus hijos se mueren de bambre, El
mismo rey de Inglaterra lo ha reconocido y ha enviado 500 libras para
1a caja de socorros. En la industria textil se¢ da como inminente otro
ataque al proletariado; en las fibricas que trabajan en lana y algoddn s
trata de disminuir los salarios y aumentar 12 duracién de 1a jormada. Se
esistan o no estos ataques, baya o no huelgas y lock-outs, los nifios
sufrirdn fas consecuencias de la guerra de clases inherente al régima
capitalista, :

Los inspectotes del gobierno se quejan frecuentemente de fas fal-
tas a clases de los nifios en los distritos proletarios, faltas gue, en [2
mayoria de los casos, obedecen a -la carencia de wvestidos y calzado.

El movimiento obtero inglés comienza a darse cuenta de que cstas
condiciones son inseparables de la socicdad copitalista, sin que logren
cambiarlas los esfuerzos de la caridad ni los paliativos reformistas. 3u
remedio estd en el cambio completo de la sociedad.

E. Ruge (Berlin): Hablo como profesor de una Aufbauschule de
Neukoln (Berlin), una escuela femenina, diferente de las Aufbauschu-
fen, porque ya tiene caricter socialista. Las alumnas de ¢sta escucla per-
tenecen al proletariado y provienen de la primaria; es una escucla de
nifias supernormales.

Han publicado ya las alumnas tres nimeros del periédico titulado
“La tucha escolar’. En el primero aparecié un articulo sobte “la situa-
¢ién de 12 juventud obrera’’, en el que se decia: “‘uno, de cada tres j6.
venes trabajadores, tiene jornada de mis de 8 boras, siendo de 10 ho-
s para ¢l 8 Th: por cada siete, hay uno que trabaja en domingo, y el
33 ¢ no disfrutan de vacaciones’”. Seguia diciendo que, mientras la ju-
ventud pide 15 dias de vacaciones para los jévenes de 16 a 18 aiios,
Is industria no quicre conceder mis de 12 durante ¢! primer afio de
aprendizaje; 9. en ¢l segundo; 6, en e tercero ¥ 3, en el cuarto, sin
que sea legal el derecho a las vadiciones. Tlacian constar, después que,
de cada cinco jévenes, uno nada mas tenia cama para ¢ solo, y uno
por cada 16 ha de compartir su habitacién con una persona extrafia.
Hablaban, por ditimo, de la facilidad con que se desarrolla la tubercu-
Tosis cntre la juventud a causa de las malas condiciones de la vivienda
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obrera. Tenemos dqui una colaboracidn aueva para el cstudio de la si-
cuacién del mifio proletario. )

Hacen también las alumnas una informacién, pidiendo datos con
gp cucstionario de cinco apartados: nombre y dircecidn; cstado fisico;
citnacién ccondmica; orientacién social (preguntas de caricter poiitico.
sindical, filosdfico, etc.), datos culturales.

Fracasd una alomna del primero en el examen final, y sc¢ compro-
b6 que tenia a su padre en un.asﬂo de alienadoes, & su madre gravemente
enferma y que ella tocaba el piano por las noches en un festaurance;
otra, también suspensa, trabajaba llevando cquipajes en la estacion.

Organizaron los alumnos una reunidn piblica, la policia les pro-
fibi6 distribuir por la calle los anuncios, y por azar, no se impidié
también 13 rcunién.

Es de notar que las autoridades universitarias, presentes en la reu-
unién, se asombraron de la perfecta disciplina que en ella reinaba.

No se puede comprender psicolégicamente al nifio proletario par-
tiendo de la herencia, del medio; hay que examinarlo desde ¢l punto
de vista social; la juventud proletaria desconfis de los adultos, lo mis-
mo que observamos desconfia ¢l obrero de la burguesia.

El joven proletario mira con recelo a sus mismos padres. Estd com-
probado que ‘‘sélo otros jévenes pucden merecer la confianza de la
juventud’”

Los muchachos quicten f{ormar ¢n las filas combatientes, y, como
igunales a sus camaradas adultos, entrar en la lucha. {Traviesos pilluelos,
pero valientes soldados de clase! En este sentido se orienta la lucha de
clases en la escuela.

Friedrich  (Alemania). Todos conocéis, por “‘Los Tejedores”,
de Hauptmann, la regidn industrial de Waldemburg, de donde yo wven-
go. Aquellos nifios, cuyos padres ya no trabajan em casa en su oficio,
sino en las fibricas de bilados, de tejidos, de porcelanas, soportan una
pesada herencia, El 60 9% de la poblacién no dispone mis que de una
habitacion por familia, y e¢s un pais de familias numerosas de 112 ¥
18 hijos! El padre, ¢l minero: la madre trabaja cn una fibrica y ambos
salen de su casa al amanecer. El porcentaje de nifios que se orinan en
la cama es muy clevado; son malos escolates.

Los municipios son pobres y no pueden hacer nada por [a escue-
la. Nacié ésta en una ¢época por completo diferente de 1a actual y no se
ha adaptado 2 las nuevas condiciones ccondmicas. Quiere imponer cier-
ta dosis de <onocimientos, sin tener en cuenta nada mis: lo que trae
como consecuencia, los castigos corporales'y ¢l que los mis pobres re-
ciban, precisamente, mdis golpes.

Las casas nuevas son inhabitablcs, por caras. Son muchas fas fa-
milias que viven en barracas de socorro. La cantind no acoge mis que
a una parte de los mifios, con lo que da lugar a muchas injusticias. Las
clases son tan numerosas, que el maestro no puede tener relaciéa. indi-
vidual y afectuosa con los nifios.

En resumen, la sitnacidn catastrdfica del nific proletario no obtie-
ne absolutamente ningfin socorro del esquematismo cristalizado de In es-
cuela actual, heredado de pérfodos histdricos ya cerrados.
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La asistencia social, muy limitada, fragmentaria y mal organizada,
no sirve de nada a los nifios que mis lo nmecesitan. La mayoria de los
maestros conocen mal la sitmacién de los pequefios proletarios, con los
gue, sin embatgo, trabajan de un modo permanente y, en consecuencia,
su conducta prictica esti muy lejos de ser la que corresponderia al cono-
cimiento pleno de esta situacidén. Crean grandes molestias al personal edu-
cador: la mala situnacién econdmica;. ¢l medio de pequefios burgueses
de que proceden y con que se relacionan, y las innumerables molestias v
bellaquerias de la administracién.

Sothmann {Gotha): Quieto hacer algunas aclaraciones a2 los tra-
bajos de los camaradas Kraus y Kiriakos.

No basta hablar de 1a miseria del nific obrero en el seno de su
familia, hay que mostrar claramente Jo poco que hace la escuela capita.
lista por mejorar la situacién del pequefio proletario. Refiriéndome espe-
cialmente al asunto de las cantinas escolares, tengo que séftalar lo poco
que se hace. Donde existen, dan mala comida y nadie se preocupa de
que ¢l nifio la tome debidamente, evitando que [a lleve a su casa en-
vuelta en un papel de periddico. Las pequefias cosas, descuidadas casi
siempre, han de tomarse en serio.

También seria necesario organizar excursiones escolares para arran.
car 3 los nifios de la clase estrecha vy engendradora de anemia, construir
nuevos edificios, disminuir los efectivos, hacetles excursiones semanales
en vez de mensuales y que las autoridades costeasen lo gastos de las
mismas, para que log niflos pobres no se vieran, como sucede <asi
siempre, en la imposibilidad de hacerlas. Es muy frecuente que los pa-
dres, queriendo inculcar e¢n los nifios el espiritu del ahorro, los sometan
a exageradas economias.

Deben unirse a las luchas escolares un gran nimero de reivindica-
ciones de orden material, a propdsito de las cuales se ha hecho muy
peeo hasta ahora.

Kiriakos se ocupa, en sus conclusiones sobre el derecho de los ni-
fios proletarios, dnicamente de las medidas que ha puesto en prictica
la sociedad para ayudarles, y olvida que los derechos que los nifios tice
nen en la eseunela, donde hoy no se les concede ninguno, dependen en ella
enteramente de la buena voluntad del maestro; y no pueden quejarse,
pues sélo se les permite ‘‘ser obedientes”,

Hay que tener en cuenta los ensayos hechos para reformar 13 escue.
1a en el sentido de mayor libertad. Permitaseme anticiparme y hacer alu.
siones a las conclusiones del Dr. Fernfeld sobre la comunidad escolaz
(self-government), comunidad que, objetivamente, es reaccionaria y crea-
da para encadenar los nifios a Ia escuela burguesa (con métodos mo-
dernos).

Conviene, asi mismo, sefialar {2 actitud de la policia y de la auto-
ridad univetsitaria ante las otganizaciones infantiles. Yo no sé si estdis
enterados de que la Liga de Jévenes Espartaquistas, esté dismelta en Sa-
jonia, Wurtemberg y otras regiones. Creo que ¢l Estado capitalista tiende
a impedir el desarrollo real del nifio obrero, En Waurtemberg, algunos
camaradas han sufrido cinco meses de prisidén por continuar al frente de
una organizacidn tan peligrosa para el Estado como la Liga de los
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Jovenes Espattaquistas. Todo pedagogo progresivo y revolucionario ve-
¢ aqui una causz que defender,

Al festejarse, en octubre del afio pasado,'en la'.s cscmelas alemanas,
¢l 80 aniversario del Presidente c[e Ia Repiblica, Hmdenboutg, algnnas
clases, ¥ escuelas enteras, se abstuvieron de tomar parte em la fiesta reac.
cionaria. En Hamburgo.. los alamnos llegaron a entrar en alguna escue-
la tras una bandera roja, para protestar colectivamente y abandona_r a
continuacién la sala de clase, cuando ¢l maestro queria tomar u‘mdxdas
contra ¢l portador de la bandera. Pero lo inexplicable es la reaccién de
1a policia y de ciertos maestros tenidos por _progresives, ante la actitud
de los nifios obreros. Se lanzaron condenaciones sobre la conducta de
stos ¥ un consejero municipal de Hamburgo se atrevié a decic que la pro-
paganda cra un crimen contra el espiritu del aifio.

Dt. Fritz Auslaender (Berlin): E! Dr. Doering no tiene muy en
cuenta ¢l movimiento de la sociedad, y fa mayor parte de los oradores
rampoco  distinguen sufitientemente entre las diferentes fases del capi-
calismo. Aunque ningin esquema puede darnos idea exacta del asunto,
los esquemas nos ayudan a seguir ‘un cierto orden, y asl comprobamos
que toda la actividad psicolégica viene determinada por las tendencias
de clase activas en la sociedad capitalista,

, El nifio de la Liga Espartaguista ve la vida de forma diferente a
la impuesta por la soctiedad capitalista. El nifio proletario, que, en ol
seno de la organizacidn de Amigos de la Infancia o de Espartaco, ad-
quiere determinadas nociones, se encontrari en el curso de su lucha vo-
tidiana et conflictos que desconace ¢l nifio burgués, Lo que nosotros lla.
mamos ‘‘situacién material del nifio proletario” no puede definirse bien
sin teconocer su accibn psiquica en nifios de diversas edades y estudiar-
fa, lo que ya se ha hecho, en parte.

Es en extremo importante determinar el medio social en que estin
incluidos los padres. Hay una gran diferencia entre hijos de obreros e
bijos dé¢ campesinos, entre los hijos de una ciudad d¢ viejo capitalisma,
como Livetpool o Manchester, ¥ los de una como Shangay, de capita-
lismo reciente; en las de este tipo la situacién psicolégica del nifio es
mucho peotf ¥ fmayor su abandono, porque el cambio de clima social e
intelectnal brusco ¢ inmediato se unen....

Para medit el valor real del nifio proletatic no bastan los tests.
Quien pretenda determinar el cardcter psicoldgico de capas centeras de
la infancia proletaria, debe incluir las experiencias aisladas en el ¢uadro
general. Se impone el considerar la pedagogia social como una parte
de la pedagogia socialista y no olvidar que, para conocer ¢l alma del ni-
fio proletario, ademis de los elementos materiales que 1a forman, hay que
tener en cuenta las patticularidades de Ia actual generacidén obrera, y
adquirido ese conocimiento, moldearemos, et la medida posible, el es-
piritu del nifio para la lucha en pro del socialismo mundial.



IL—FIN DE LA EDUCACION.
a) ESCUELA Y SOCIEDAD

por Pistrak (Unidn Soviética).

Informe
1L.—DOS SISTEMAS ESENCIALMENTE DIFERENTES

Nosotros consideramos el problema “Escucla y Sociedad” desde dos
puntos de vista: primero, exigencias que la sociedad, globalmente y en
sus diversas clases, presenta a la escuela; y scgundo, influencia que la
escmela puede temer en el desenvolvimiento. social y en las relacioncs
sociales.

El problema ¢s muy complicado. So complejidad consiste, principal-
mente, en esto: en que 1a sociedad no presenta una unidad homogénea. El
desenvolvimiento de Ia sociedad pasa por toda una serie de contradiccio-
nes, por la lucha de clases, Para plantear correctamente ¢l problema “Es-
cuela y Sociedad” hay que analizar escrupulosamente la estructura de la
sociedad de que se trate y las tendencias de su desarrollo histérico.

Hace diez o quince afios ¢l problema “'Escucla y Sociedad” se hu.
bicra podido plantear bajo dos aspectos diferentes: considerindolo desde el
punto de vista actual, dentro de las condiciones de la sociedad capitalista
de clase, y desde el punto de vista futuro, sociedad socialista sin clases.
Después de 1a Revolucién de octubre de 1917, cuando en una parte bas-
tante extensa del mundo se ha cstablecido un régimen nuevo, gue difiere
del capiralismo y puede considerarse como un tégimen de transicidén hacia
la sociedad sin clases, el problema “'Escuela y Sociedad” no es ya un
problema de hoy y de maidana, sino Gn problema actual, de hoy, en dos
sisgtemas sociales csencialmente diferentes. Agui, como en los demds pro-
blemas sociales, conviene subrayar ta conclusién principal siguiente: En el
mundo cxisten hoy dos sistemas sociales diferentes esencialmente, en los
coales las relaciones entre 1a escuela y l1a“sociedad también son distintas.
¢En qué consiste 1a diferencia entre los dos sistemas: sistema capitalists
y sistema soviético? En el régimen capitalista, las clases dominante y
la "‘opinidn pdblica” (a veces tan difusa), que refleja bajo uma u otra
forma el sentir de esas clases, miran eu estructura social como algo eter-
no, inconmovible, que sélo puede desenvolverse y perfeccionarse gradual-
mente por reformas insigpificantes, no fundamentales, que no afectan a
ir esencia del régimen de clase.

Toda ided que traspase los limites fijados, donde comienza la des-
teuceibn de la estructura social, no es admisible para el trégimen domi-
nante ni puede aplicarse a la escuela, sea cual fuere el valor numérico de
los grupos sociales que plantean problemas tan attevidos.

Para que la escuela y los maestros se mantengan siempre dentro de
tos limites fijados—admitiendo solamente cicrtas reformas escolares—Ia
clase dominante recurre 2 los més diversos medios: a la religidén, a 13 pten-
s3, a las clencias y a las ideas nacionalistas, a las riquezas culturales acu-
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muladas por la nacién, utilizadas en su aspecto idealista, creando de tai
guerte una ‘opinién publica” confusa ¢ indefinida que se reflefa también,
en ¢l desarrollo de las ideas pedagégicas. De ehi la poca atencién que Ia
cscuela burguesa pone en elaborar un concepto definido; de abi la au-
sencia de ideas y el eclectisismo que reina en el modo de entender las rx-
{aciones sociales; de abi la divergencia de las investigaciones sociales peda-
gégicas, y de ahi, por Gltimo, los resultados relativamente débiles a que
conducen. los esfuerzos pedagégicos convergentes de la “Sociedad’’, de ta
Escuela, del Estado y del Maestro,

Completamente distinta es esta cuestién en el sistema soviético. La
csencia de éste consiste en no considerarse como un sistema acabado, esta-
ble, sino dinimico; sistema de tramsicién hacia una etapa mis elevada
hacia la sociedad sin clases, bacia el socialismo. De ahi nacen los dos ele-
mentos principales que llevan en si la solucion de el problema “Escuela y
Sociedad”’. El primero es la identidad de las aspiraciones y la coinciden-
cia de todos los esfuerzos sociales progresistas, lo que produce los méxi-
mos resultados en [a evolucién social. El segundo es una divisién cons-
ciente en dos grupos, aplicada a fendmenos sociales coexistentes: grupo de
prejuicios contra los que la sociedad entera, incluida la escuela, tiene que
luchar hasta destruirlo; grupo de gérmenes de la nueva vida que hay que
favorecer, desarrollar y robustecer como premisas de uvo tégimen todavia
desconocido en Ia historia de 1a Humanidad,

En una palabra, la diferencia entre los dos sistemas sociales consiste
en que la revolucidn social es un “‘salto desde el reino de la necesidad al
reino de la libertad”’, como decia Engels. i

El desenvolvimiento histérico de la sociedad capitalista trastomado
por la Tucha de clases, estd dirigido por palancas colocadas més alls de 1a
voluntad de los hombres y que residen en las fuerzag productoras de las
cuales dependen las relaciones de produccién. Tal es el sentido de las pala.
bras “reino de la necesidad"”. .

En el régimen soviético, la clase obrera, en unién de los campesinos,
conduce con voluntad consciente las palancas del desenvolvimiento social,
dando una direccién determinada a todos los fenémenos sociales. En ese
sentido, el régimen soviético es "¢l reino de la libertad”, porque la revo-
lucién de Octubre significa la comprensién de las leyes histéricas por la
¢lase obrera.

Il.—EL SISTEMA CAPITALISTA

iDe qué modo la sociedad capitalista ejerce su influencia sobre «f
caricter de la escuela destinada a las diversas clases de la poblacién? ;C6-.
mo consigue que acepte su ideologia y la dirige conforme a las exigen-
cias de la burguesia?

Hay que notar, en primer término, que Ia sociedad capitalista ca-
rece de la escuela Unica, tal ‘como la entiende ol régimen soviético. No
existe ningiin pais donde las clases privilegiadas no tengan su escuela
privilegiada, bien sea dentro del sistema escolar del Estado o merced a
1a organizacién de escuelas privadas de tipos diferentes, Por ese camino
fas clases mis privilegiadas aseguran a sus hijos una educacién de clase



determinada. En cuanto a la ecucla comin, que sucle ser una escuela
del Estado, destinada a2 Iss gtandas masas de la poblacién, es nstural
que sea establecids por las clases ricas, no para desacrollar ulteriormente
los ideales de los trnba;adores, sino con ¢l fin de inspirar a ¢sas grandes
masas una cierta filosofia sin ideas, que, en fin de cuentas, ha de s0s-
tener el régimen existente.

El sistema escolar del Estado impide de esa mancra la manifestas
cién de los ideales de las clases oprimidas y restringe grandemente las
pretensiones sociales de 1a escuela. Por lo tanto, ¢s muy natural que en
todos los paises tengan que luchar 1a masas, de uno u© otre modo,
por ¢l mejoramiento de Ia escuela, aun dentro de los planes del -
gimen existente. Basta tomar como ejemplo fa cuestién “‘Escuela y Re-
ligién”, para ver codmo casi todos los pafses capitalistas se oponen a la
separzcién de la escuela y la iglesia, a no ser por la presidén de las
masas; pero aun entonces limitan extraordinariamente las posibilidades
de educacién irreligiosa y disminuyen, al menor resurgimiento de la reac-
c<idn, los derechos del pueblo en ese domirio.

Las reformas en materia religiosa no se bacen nunca mis Ygue a
medias (bay muchos cjemplos de ello). Siempre se dejan en las leyes
escolares las suficientes callejuelas por donde 1a religién, como filosofia
de la sumisién al estado de <osas actual y como justificacién de la in.
justicia histérica, pueda recobrar, llegada la casidn, las posiciones par-
cialmente perdidas.

Para satisfacer las necesidades primordiales del pueblo, 1a escucla
poblica debe corresponder 2 la vida dc ese pueblo. En ese sentido, la
sociedad capitalista ha hecho progresos enormes. Hay brillantes ejemplos
de sistemas cscolates adaptados perfectamente 3 las costumbres; sistemas
que preparan futuras esposas—bucnas ama de casa y buenas madtes—y
futuros trabajadores de necesidades limitadas y aspiraciones sociales ges-
tringidas: sistemas, en fin, cayo ideal o5 hader fieles de la “'felicidad
burguesa’,

Semejante adaptacidn es, a veces, sorprendente. Se entiende la vi-
da misma de las masas como alge estable que no va mds alld de cierto
grpo primario de ideales burgueses: ¢l confort doméstico, las distrac.
ciones dominicales, las fiestas religiosas tradicionales, todo lo que pa-
ralice los proyectos sociales y las tentativas méis o menos formales de
cambiar <] régimen existente, En circunstancias de una depresién eco-
némica crdnica, en c¢ircunstancias de continmo paro, cuando los trabaja-
dores no tienen seguro el jorpal diario, la burguesfa tiene como ideal
ona vida modesta y relativamente acomodada. Quiere crear geates cuyo
ideal sca una prosperidad personal, modesta y tranquila; quxm hacer
fa felicidad de sus hijos, casar a las muchachas, buscar una posicién a fos
muchachos, ahorrar una pequetis cantidad para los casos desgraciados, y
pasar el resto de la wida reposadamente, teniendo cuidado de sus nietos. En
cuanto a la penosa sitnacién de las masas, ha de¢ considerarse desde el punte
d> vista de los ideales adoptados por 1a escuela, come un fendmeno pa-
gajero, que cambiard pronta “por la gracia de Dios'.

En tan estrechos horizontes de felicidad burguesa estid encerrada to-
da la influencia que Ia esemela ponme al servicio de las necesidades so-
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ciales. Y es natural, en ua régimen burgués; no es cosa de poner auie
los ojos de los nifics las pugnas .socxales v las f-qerzas motrices de la h}s«
coria; esto conduciria a la revisidn de las relaciones entre el proletatia-
do futuro v eb régimen social actual.

Ese idilio escolar se va haciendo, con relacion a las masas ob_te,ra‘s
de la sociedad, cada vez :.nés penoso; de dia en ’dxa se hac'e mis dificil
¢l inspirar ideales de felicidad busguesa a un nifio proletatio. Por con-
siguiente, 13 escuela se ve poco a poca obligada a cesaz de educac a los
nifios, en la plena acepeidn de la ‘pa_labta. ¥, Decesariamente, no queda
juss que la ensefianza apartada del sistema general de la edacacion, e
decis, que la instrucciép solamente viene a ser ahora ¢l cometido prin-
cipal de la escuela, )

Las exigencias que ¢ Estado presenta 3 la escuela consisten, prin-
cipalmente, en el cumplimiento de un programa de. gstudios determinado
y en ¢l establecimiento de un régimen formal, definido, al cual han de
someterse todos los escolares. La educacién, es decir, el desenvolvimien-
to completo del individuo, que busca su pusto en la lucha y 13 vida
sociales, se suprime o se reduce 3 los términos de la cducacién lamada
moral, ensefiada dogmaiticamente.

Pero, al mismo tiempo, entre los intelectuales que procuran sus-
tractse a la infiuencia de la burguesia, snrgen otros ideales pedagdgicos.
Hasta se ven intentos de cealizar esos ideales, expresados es la organiza-
cién de escuelas experimentales de tipos diferentes. Generalmente las escue-
las experimentales se organizan con recursos privados o colectivos: ex-
cepcionaimente estin subvencionadas por ¢! Estado, pero sdlo en ol «ca-
so de que sus conclusicnes experimentales no contradigan las bases del
sistema e¢scolar oXistente, o resuelvan cuestiones pedagbgicas particulares,
sin tocar a las cuestiones de principios.

Las escuelas experimentales, en fa sociedad burguesa, tienen tres
maneras de desenvolverse: se convierten en escuelas privilegiadas para los
hijos de los intelectuales ricos—en cuyo caso, su- dependencia. respecto dil
grupo social que las frecuenta precipita a esas instituciones por el <a-
mino de la degeneracién, sobre todo en lo gue se refiere 3 su fin pe.
dagégico principal, o renuncian poco a poco a sus fines pedagdgicos
de principio, bajo 1a presién del Estado, transformindose enton-
ces en cscuelas modelos, que se ocupan de problemas metodolégicos
limitados, sin duda interesantes, importantes y necesarios, pero sin pers-
pectivas para. la transformacién social; o, por ultimo, las escuelas ex-
perimentales que no quieren renunciar a sus principios, evolucionan, por
la. 16gica de los hechos, desde los problemas pedagégicos a los proble-
mas més generales de orden social. Cada vez mis (y precisamente em-
pujadas por la prictica) van comprendiendo que las reformas pedagé-
gicas estin intimamente ligadas a 1a necesidad de una reconstruccién fua-
damental. de las relaciones sociales. De este modo van poniéndose mis y
mis en contradicciébn con ¢l sistema escolar existente, y de ordinario pe-
recen bajo sus golpes.

El error principal que cometen hasta las mejores de esas escuelas,
consiste en sofiar en la transformacidn de las costumbres sociales (es de-
cit; de las relaciones sociales) por I1a influencia pedagdgica y cultural



que ejercen sobre los nifios. La recomendacion de no tomar cofmio pus-
to de partida mids que al nifio, suprime l3 esencia de los. .coz.:tr‘adstzgo‘nes
cociales v cambia 1a enorme luchba de clases en una reforma mslgnifxcan-
te y sin perspectivas, en unma correccidn de las almas bumanas, sin re-
construir la base material,

Dos caminos s¢ abren delante de esas tentativas: ¢l camiso de la
degeneracién. o el camino de la revolucién. . .

En ¢l terreno de [as investigaciones sociales. pedagogxc.a_S, s ¢com-
piucba con clarfsima evidencia 2 qué l‘abcrintcz condz-;ce el régimen de ¢la-
se al pensamiento pedagégico activo, en qué l»abcnngo sec halla el pro-
blema “Escuela vy Sociedad” dentro de ‘las condiciones del régimen
burgués, )

La 6nica solucidon es que la lucha social substituya a las rcfor.mas
pedagégicas. Dicho, de otro modo: hay. que crear las congiciones sociales
en que las reformas pedagogicas y el campo de la edu.canén tengag, co-
mo perspectiva, un grado de evolucién awn desconocido en. la historia

de 1a bumanidad,
1II.—EL SISTEMA SOVIETICO

Esta cuestién varia por completo en el sistema soviético, diferente
en principio, al sistema burgués.

Antes hemos caracterizado ¢l sovietismo como un sistema dindmi-
to, dirigido a un fin determinado. Puede. afiadirse que el sistema so-
viético, o sistema de la dictadura del proletariado, en la época de tran-
sicién, no disimula las contradicciones, de clase, no las-cubre con la ban-
dera de la falsa democracia, sino, por ¢l contrario, sefiala francamente los
fines de la clase proletaria, haciéndoles penetrar cn toda su edificacién.
Esto es lo que llamamos forma suprema de la democracia, Y no tene-
mos necesidad de cubrir la dictadura con un patlamentarismo anticuado,
porque la dictadura del proletariado es Ja dictadura de los intereses de
Ia gran masa del pueblo.

Nosotros tenemos en nuestro sistema la escuela Unica, lo cual quic-
re decir unidad de clase, ¥ no escuela de un solo tipo. Tenemos escuela
tnica desde €l punto de vista de la ideologia; tunica desde ¢l punto de
vista de los fines de la educacién: {inica desde el punto de vista de las
formas principales del trabajo pedagdgico. Se puede decir, con seguri-
dad, que la escuela soviltica ¢s casi 1a vinica escuela del mundo que tiene
como fin preparar a las gentes para la filosofia materialidta revoluciona-
ria pura, y darles una ideologia social Gnica, orientada hacia los mis-
mos fines.

Ese problema deja su huella en todo el trabajo escolar, hasta ¢n
sus menores detalles, porque el sentido. de la ideologia soviética con-
siste no solamente en la filosofia materialista contemplativa, sino en 1a
aceibn, en la transformacidn de la teoria en prictica en todos los detalles
y a cada paso. i

La escuela soviética ensaya también la manera de ligarse a la vida,
y en ¢l tetreno de los métodos adecuados para conseguir esta unidn recoge
lo mds importante de Ia experiencia de las otras escuelas. En esta cues-



tén, como en las demis, no negarios la importancia de la cultura but-
guesa, mejor dicho, la importancia de to;la la_ cultu_ta de la bumanidad,
acumulada durante ¢l periodo pzer:evolucxon?no. §m embargo, no cree-
mos que ¢l valor de csa cultura esté en si misma, sino que hay que apro-
vecharse de ella en beneficio de los nuevos fines sociales que s¢ propone gl
sistema soviético.  La relacidn entre Ia escuela y Ia vida en nuestro pais
gifiere de la establecida en los paises burgueses. Nuestro medio, desde
¢l puato de vista cultural y técnico, estdi muy atrasado: es tenebroso
¢ ignorante, lleno de prejuicios de todas clases, supervivencias del servi-
lismo y de la burguesia. La adaptacién a la vida no significa sumisién a
elia, sino una influencia sobre ella. La misidén de 12 escuela, respecto 2 la
vida, consiste, segiin nuestro entender, cn esto: que todo cindadano que
termina sus estudios en la escuela debe saber manejar l1as nuevas palancas,
creadas por 13 transicién desde el poder burgués al poder proletario, y
gue tengan sn empleo, cualquiera que sea, en la vida cotidiana. Todo
ctudadano debe conocer la obligacidn que tiene de unir sus esfuerzos a los
de los demds para mover esas palancas por la fuerza colectiva. Es nece-
sanio que todo joven, cuando acaba sus estudios, sea innovador, reforma-
dot y constructor, no en general, no platdénicamente, sino dentro de las
condiciones de existencia actuales, con todos sus defectos y prejuicios.

El plan de cooperacién de Lenin da a la escuela grandes posibili-
dades de actividad social. [E! nos demuestra cémo los veinte millones
de pequefias economias personales de los campesinos, habiéndose escapado
a las formas capitalistas de la economia rural, se transforman en grandes
economias socialistas. Todo escolar) al terminar sus estudios, debe
saber buscar los puntos de apoyo necesarios en e¢ste vasto mar de pequefias
cconomias, para orientarlas lentarente, pero con seguridad, hacia ¢l
camino de la cooperacién. Mejor dicho, la transformacidn de la vida
cxige que se adapten a ella con el fin de transformarla de una manera
mis segura, mis sélida y mis productiva, Y, si en las condiciones de la
sociedad de clases, la escuela no puede ser un factor de transformacién
social, puesto que en ella las fuerzas esenciales s¢ hallan fuera de la
voluntad humana, en las condiciones de la dictadura del proletariado, la
escuela, por el contrario, viene a ser una de las palancas de la historis
orientada hacia un fin, por la libre voluntad de la clase obrera. Lenin
ha expuesto esta misma idea en sus Gltimos articulos de la manera
siguiente:  “;En qué consiste el caricter fantistico de los planes de los
antiguos cooperadores, desde Robert Owen? En que sofiaban en trans-
formar pacificamente la sociedad contemporinea por ¢l socialismo, sin
tomar en consideracién la cuestibn principal, 1a cuestidn de [z lucha de
clases, la conquista del poder politico por la clase obrera, la cuestién de
la abolicién de los ¢xplotadotes.  Por eso tenemos razén al encontrar
en ese socialismo “‘cooperativo’’ un caricter fantdstico; en considerar algo
rominticos esos suefios de tramsformar los enemigos de clase en colabora-
res, ¥ {2 lucha de clases, en paz (paz soclal, por decitlo asi) por uma
simple cooperacién del pueblo.

“Es indudable que hemos tenido razén, desde o punto de vista
del problema fundamental del presente, pues ¢l soelalismo mo puede reali-
zarse sin Ia Iucha de clases por el poder politico.
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“Pero ved cuinto ba cambiado la sitwacién hoy dia, ahora que
el poder del Estado se halla en manos del proletariado, que ¢std abolido
el poder politico de los explotadores v que todos los medios de produc.
cibn (excepto aquellos que el Estade obrero cede por cierto tiempo, volun-
taria y condicionalménte, a los explotadores en forma de concesidén) se
encuentran en manos de la clase obrera.

“*Ahora tenemos ¢l derecho de decir, que el simple aumento de
1a cooperacién es idéntico para nosotros (menos la excepcién estipulada)
al acrecentamientdo del socialismo. Y, al mismo tiempo, estamos obliga.
dos a reconocer un cambio fundamental en nuestro punto de vista sobre
el socialismo.

“Consiste este cambio fundamental en que antes colocdbamos el
centeo de gravedad, y debiamos colocarlo, en la lucha politica, en Ia
revolucidn, en la conquista del poder, etc...., mientzas que ahora cl centro
de gravedad se ha trasladado al trabajo de organizacién pacifica y
“cultural,”

“En ninguna parte las masas populares prestan a Ia werdadera
cultura tanta atencién como entre nosotros; en ninguna parte las cues-
tiones relativas a esa cultura se plantean de una manera tan profunda
y tan continua; en ningln pais el poder del Estado se encuentra en ma-
nog de la clase obrera, que, en general, comprende perfectamente los
defectos de su cultura, o mejor, de su instruccién elemental, y en mngun
sitio se hacen tantos sacrificios para mejorar la situacién en este respecto.”

La restriccién de Jos limites de la educacidn que s¢ observa en Ia
escuela burguesa, por® los motivos de que hemos hablado antes, no es
necesaria en las condiciones del sistema soviético. Por el contrario,
¢l régimen soviético es, de por si, una escuela social. La amplitud de la
educacién va tan lejos, que sus limites se¢ hacen invisibles, a veces. La
influencia pedagbgnca de todo el régimen soviético penetra en los mis
pequefios rincones de la vida cotidiana. Sn influencia transformadora
crea sensiblemente, de dia en dia. Se puede observar a simple vista. Se
refleja en ¢l ritmo general de nuestra educacién cn todos los aspectos de
la vida, ritmo que sobrcpu;a al ritmo dé desarrollo de cualquier otro
Estado, aun de muchos mds ricos y mis adelantados técnicamente.

Hemos dicho antes cémo debe ser el adolescente que acaba sus
estndios en la escuela soviética. Sin embargo, hay que advertir que para
que un ado'escente, al término de sus estudios, posea Ias cualidades nece-
sarias del sistema soviético, no basta con ensefarle tales o cuales disci-
plinas. Es indispensable que todo escolar soviético reciba las adquisi-
ciones y los hibitos necesarios a la actividad transformadora dentro de la
escuela, por la experiencia del trabajo social realizado en el transcurso de
sitg estudips. De ahi se desprende cuil es lo esencial en la cscuela sovié.
tica: el trabajo social. La necesidad para Ia escuela entera, para el maes-
tro, para la colectividad infantil y para cada uno de los escolares de
realizat un trabajo de utilidad social segtin sus fyerzas y su desenvol-
vimiento intelectual, nace de las cualidades principales del sistema soviético
y de esa gran influencia cultural que es un factor de orden histérico. Asi
la escuela soviética estd ligada a la sociedad mucho mds intimamente que
«ualquier otra escuela, Servir las necesidades sociales. en una direccidn
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determinada cs ¢l principal problema cultural de la escuels. En este sed-
yido, ¢l problema ““Escuela y Sociedad™ estd resuelto en principio por la
escuela soviética, y, como tal no se plantea ya en el régimen soviética.

Para caracterizar la csencia de las relaciones entre la escucla y la
sociedad dentro del sovietismo, vamos a tomar el mismo ejemplo, s
decit, el sistema de los establecimientos experimentales pedagdgicos. Hay
pocos paises en donde los grandes pedagogos tengan tan amplio campo
de accién y tan vastas posibilidades como entre nosotros para compro-
bar experimentalmente las ideas pedagdgicas.

La obra de las escuclas experimentales de la Unidn Soviética pre-
senta dos particularidades caracteristicas. En primer término. estd orga-
nizada, en general, por el Estado proletario, ¢l cual sostiene toda inicia-
tiva que tienda a comprobar, no solamente los pequefios problemas
metodoldégicos, sino también la exactitud y la vitalidad de las grandes
naciones pedagégicas. La Unién Soviética es el Unico pais en el que las
escuelas experimentales son obra del Estado. La otra particularidad es
que no bay—y seria inadmisible deritro del régimen soviético—estableci-
mientos experimentales que trabajen en direcciones sociales diferentes.
La grandeza del problema de la transformacién social, 1a inmensidad del
campo de accidn, la conjuncién de todos los peguefios esfucrzos em una
sola fuerza de progreso social, todo cllo infunde en los pedagogos sovié-
ticos. una ideologia pedagbgico-social dnica. Y aunque los estableci-
mientos experimentales son de tipo tan diverso y de distinta estructura
interna, los pedagogos estin aqui intimamente unidos, mis que en cnal-
quiera otra parte, por aspitaciones {inicas y por ideas comunes.

Si en los paises burgueses, las escuelas experimentales han influido
muy poco en la instruccibn oficial, en las condiciones soviéticas, por el
contrario, han servido de base a una gran cantidad' de disposiciones esco-
lares (programas manuales, métodos, etc.). Ello nos demuestra que cl
problema “Escuela y Sociedad’” estd, en principio, resuelto dentro de la
Unién Soviética. Y no se ha resuelto mediante investigaciones pedagé-
gicas, sino por la [ucha social y gracias a las posibilidades sociales.

I‘V.—zCUAL ES LA MISION DE LOS MAESTROS?

$Cuil debe ser la conducta de los maestros avanzados en relacidn
con el problema “Escuela y Sociedad,” en los paises burgueses?

Hasta que llegue ¢l momento en que se solucione completamente
esta cuestién por el procedimicnto de fa lucha de clases y por la creacién
de las condiciones apropiadas al desenvolvimiento del trabajo pedagé-
glco, creemos que es preciso luchar hasta crear-—sobre la base de la demo-
cracia parlamentaria—una escuela que encierre gérmenes del porvenir y
que prepare para la lucha social,

Una de las cucstiones mis importantes es la lucha contra la. reli-
gién en la escuela. Aqui, la tarea principal es librar al futuro ciudada-
no de la opresién de la ideologia hostil a los trabajadores que enmcierra
la religidn. El dafio de la religidn consiste, principalmente, en que pro-
cura servir, a veces con éxito, como derivativo del descontento originado
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por ¢l régimen existente. 'Trata de descargar la cnergia acumulada ori-
Hando [a lucha de clases,

En segundo lugar, la sociedad burguesa, obligada a bacerse ecléctica
merced a los progresos de la educacién en materia religiosa y a las
conquistas de las ciencias naturales e histéricas, presenta a la escuela muy
pocas exigencias en lo que se reficte a la creacién de una filosofia detec-
minada. La escuela debe aprovecharse de ello para tratar de restringit
aun més las exigencias del poder piblico. Ciertas escuelas lo hacen.
Respetando Ias exigencias formales del programa, procuran permanecer
libres en el terreno educativo. Ello conduce a otra reivindicacién: a Ia
autonomia interior de la escuela. Hay que procurar también que el
maestro, ligado al Estado por un minimo de obligaciones puramente
formales, tenga la libertad en la eleccién de los métodos de trabajo, de
ia organizacidn del medio infantil, de la influencia educativa, etc. De
este modo, habiendo satisfecho el minimum de exigencias formales, al
menos se podrd dar otra orlentacidn social a los escolares.

En las escuclas de poblacién- proletaria se puede contar con una
ayuda considerable por parte de los padres. La experencia nog dice
que, ea la lucha por la emancipacién de la escuela, aunque sélo fuera
respecto al régimen interior de la educacidn, fos proletarios estin siempre
dispuestos a ayudar a Ja escuela con su trabajo personal, con sus recursos,
creando alrededor de ella un compacto grupo social, Tal manera de
plantear la cuestidn puede tener, como resultado, gque la mayoria de los
padres proletarids se convencerin, una vez mas, del vicio del actual régi-
men social,

Y esto, a su vez, conducird al recrudecimiento de [a lucha social
por la transformacidn del sistema cxistente. La experienciz de varas
escuclas alemanas prucba que, en este terreno, la escuela responde efecti-
vamente a las necesidades de la sociedad y obtiene grandes resultados,

Tal es el fin gue debg proposerse, en principio, un maestro con
ideologia de clase, respecto del problema ‘‘Escuela y Sociedad.”” En cuanto
a nosotros, pedagogos soviéticos, nuestto deber para con el proletariado
internacional es acumular la experiencia de un ‘trabajo realizado en dife-
rentes condiciones sociales.

Europa y América vendrin a nosotros algin dia y nuestra éxperiencia
podrd ser aprovechada mucho més alld de los limites geograficos actuales
de la Unién Soviética.

Tesis
PRIMERA PARTE

1) Para plantear rigurosamente ¢l problema “‘Escucla y Sogiedad,”
hace falta analizar la estructura de clase de la sociedad y las tendencias
de su desarrollo histérica, .

2) Hoy dia coexisten dos sistemas sociales que difieren en sus
principios: el sistema capitalista y el sistema soviético. Las relaciones
mutvas entre la escuela vy la sociedad en ellos son fundamentalmente
diferentes.



3) kI orden soual capitalista, segun sl puaro de vista de fas
clases poseedoras, es ¢terno e inmutable. La idea de transformar radical-
mente ese orden social estd ccmsxdcrada_pot esas cl:tsgs como una idea qes-
¢ructora de la civilizacién. En  semejantes con’dxcxox’wa. no es posible
fa reforma de la ensefianza miés quc dentro de los limites est:v‘chamenfe
determinados. En esc orden de ideas se cmplcan' todas lo.s medios posi-
bles—coercitivos, intelectuales, etc—para impedir cualquiers extralimi-
tacién. ) .

4) Por esas razones, la escuela burguesa esti incapacitada pata
dar un concepto unificado del mundo. De abi resulta la carencia de
principios y el cclecticismo que se manifiesta en la concepeidn de las
selaciones soctales y en la diversidad de osientacidn que siguen los esfuer-
zos pedagdgicos de 1a ‘sociedad,” de la escucla pdblica y del cuerpo
docente. ) . ) '

5) La diferencia especifica del sistema SO\:lé.tICO estriba en consi-
derarse como dindmico, como un sistema de tm:ns.lﬂén a un'estado. supe-
dot, al orden socialista, De ahi resulta la polarizacién hacia el fu'a que
caracteriza los esfuerzos sociales en todos los Ordenes de la. vide soviftica,
y por lo cual estd condicionada !a lucha contra las supervivencias del pa-
sado, en vias de extineibn, asi como la cuidadosa solicitud de que ze
rodean las primicias del porvenir.

6) La revolucién social cs un salto desde el reino de la necesidad
al reino de la libertad (Engels). El sistema capitalista constituye ‘‘cl
reino de la necesidad’’: el régimen soviético, “‘e! reino de la libertad.”

SEGUNDA PARTE

1) En el sistema capitalista no bay indicios de escuela Gnica: Ia
clase dominante posce para si una escuela privilegiada. La escuela piblica,
destinada a los trabajadores, estd encargada de imbuirles un espiritu
gregario, burgués, con objeto de retener a lag masas dentro del plan de
la sociedad de clases existente.

2) En este ordén de ideas, ¢l sistema capitalista saca partido de

o religién, la cual, con cualquiera legislacién escolar y cualesquiera que
sean las circunstancias, penetra en la escuela visible o insensiblemente.

3) En algunos casos la escuela burguesa estd cuidadosamente adap-
tada a la vida de las grandes masas; pero se concibe ‘esa vida como una
felicidad semiburguesa, con ideales muy limitados o reducidos, basados
¢n el bienestar personal y cn la creencia en “'la ayuda de Dios,” Ilamada a
dat el mismo bienestar a la progenie de los trabajadores.

4) La accién de la escuela sobre 1a sociedad y la de ésta sobre
aquélla se desarrolla entre los reducidos limites de los ideales semi-
burgueses. He aqui por qué la escuela no tiene la posibilidad de denun-
ciat las contradicciones sociales y de revelar las fuerzas motrices de la
historia, pues eso conduciria 2 una alteracidn def orden social existente.

5) Por esa razdén la escuela va descuidando la educacién en ol
amplio sentido de esa palabra, y se dedica a intensificar la instruccién.

6) Las tentativas de realizar otros ideales pedagégicos, cuya ini.
ciativa corresponde a los intelectuales que intentan @ veces librarse sub-
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jetivamente de las influencias burguesas, ballan su adecuada expresién en
lag escuelag experimentales. Esas escuelas experimentales tienen tres ma-
neras de desemvolverse: o degen¢ran en escuelas privilegiadas para la clase
poseedora, ¢ restringen sus ensayos pedagdgicos dentro de los lmites
permitidos por 12 sociedad burgunesa, o se popen en ¢ontradiccidn con las
relaciones. sociales establecidas y, entonces, peligrs su existencia,

7) El defecto capital de las mejores escuelas experimentales con-
siste en imaginar, de un modo completamente idealista, que puede obte-
nerse la transformacién de la sociedad ejerciendo una influencia pedagégi-
¢a sobre los nifios. Olvidan que ¢l orden econémico capitalista es ¢l reino
de la necesidad. Esta situacién no puede terminar con reformas pedagd-
gicas, sino con lucha social.

TERCERA PARTE

1) Completamente distinto es ¢! sistema. soviético. La escuela so-
viétics. no disimula los contrastes de clases y los fines de clase de 1a
totalidad del sistema soviético en general, y de la escuela en particular;
al contrario, los subraya. La escucla soviética estd unificada en lo que
respecta a los fines de la educacidn y a Is orlentacién social: la agudeza
y la precisibn de la filosofia revolucionara, la tendencia a transformar
en todo momento la teoria revolucionaria en prictica. revolucionatia.

2) La. adapcibén de la escucla soviética a la vida no se hace some-
tiéndose a las condiciones actuales de ésta; la escuela es como una palanca
aplicada a las condiciones y con la cual aniquilaremos las supervivencias,
favoreceremos y consolidaremos los fendmenos renovadores.

3) Los limites de la educacién, restringidos en la sociedad bu:-
guess, se ensanchan de un modo insospechado en la sociedad soviética,
en ¢l seno de la. cual la accidn de las ideas, como factor histdrico, adquiere
una importancia. aumentada continuamente.

4) De abi resulta ¢ principio esencial de 1a escuela soviéiica, a
saber: el trabajo socialmente util, La escuela soviética esth mis que
ninguna otra al servicio de la. sociedad.

5) Del mismo hecho provienen también las caracteristicas de fos
establecimientas consagrados a la investigacién pedagégica en la. U, R.
S. 8¢ En primer lugar, es ¢l Estado proletario el que los organiza, Ean
segundo lugar, no. hay. en ellos tendencias saciales diferentes. Todos siguen
1a tendencia social propia del sistema soviético.

CUARTA PARTE

1) Mientras el procedimiento de 1a lucha de clases no propor-
cione la solwidn de principio del problema “Escuela y Sociedad,’ ¢s
conveniente, en aquellos paises cuyo orden social se basa en la divisibn
de clases; con. democracia- parlamentaria, combatic por una escuela que
lleve: en si los gémenes del porvenir y prepare para la lucha social,

2) La lucha de Ia. escuela contra la religidn es de mayor impor-
tanciay, porque la religién, a veces, sirve de derivativo al descontento acu-
mulado en las masas y las desvia de 1a lucha de clases.
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3) Aprovechando las tendencias de la escuela burguesa a restrin-
gir 1a obra educativa, hay que luchar por una cierta autonomia interior
de 1a escuela que nos satisfaga mis que 13 minima parte d_e las exigencias
ddl programa impuesto por ¢l Estado. Dentro de los limites de la auto-
nomia interior, ¢s posible desarrollar los gérmenes de una educacién social
pmlaaria.

b) ESCUELA Y ESTADO
por Chulguin (Unidén Soviética)

Todavia hay en cada pais pequefios grupos de pedagogds que se
piegan a tratar ¢l problema indicado en nuestro titulo: El Estado no
tiene ni el poder ni el derecho, ni siquiera el deber de ocuparse de edu-
cacién.  [Nadie tiene el derccho de violentar la personalidad del nifio!
{Que el nifio se desarrolle y crezea a su manerd “normal” y "na'tnmil‘:
Que é1 mismo se proponga ideales y que trate de alcanzarlos por si
mismo. ‘St busciis fines determinados en la educacibn, si obligdis al
aifio a sufrir una direccién ¢ualquiera, cometéis una injusticia con €."
Los que asi hablan no wven, no comprenden que eso es inconcebible en
l1a sociedad burguesa. Lo que educa al nifio es ¢l medio, ¢! método de
vida, las costumbres y wusos, las ideas dominantes en la actividad que le
rodea. D¢ todo ese no ¢s posible sustracrse. Desde su miég tierna
edad, el nifio oye las palabras “‘mio’” y “‘tuyo’; .desde los primeros afios
s¢ ve rodeado de desigualdades, y ve ¢dmo se comercia; ¢l mismo, en sus
juegos, compra y vende: ve tambifn a los representantes de la fuerza rei-
nante y juega a los soldados, a los guardias: ve en 1a calle ¢cémo se dis-
persan por la violencia las manifestaciones, sabe que los revolucionarios
¢stan presos.  (Qué quiere decir esto? Todo eso significa que, desde el
instante ¢n que ¢l nifo ve la luz del dia, es educado e instruido por
¢l medic que le rodea. El medio le dicty los juicios de valor acerea de
todos los hechos que presencia; el medio le imprégna un dia y otro dia
una ideologia determinadd. Por consecuencia, decir que se puede pres-
¢indir del medio, que se puede preservar al nifio de lo que ¢l medio cxige
de 6, es hablar en vano.

LA ESCUELA DEPENDE POR COMPLETO DEL ESTADO

Es imposible descubriz una isla inhabitada; y si hay que conti-
noar viviendo socialmente, hay que aceptar, <omo una <onsecuencia
inevitable, que el medio educa al nifio diadamente, y precisamente en cl
sentido que agrada a la clase gobernante, puesto que la. ideologia de 1a
sociedad domina por completo, y cada institucién oficial no hate mis que
ejecutar las Grdenes de la sociedad. Es absolutamente imposible escapar
a su influencia.

Se puede fuchar contra ella. Es verdad que se desarrolfa una dura
lucha de clases; pero no hay que pensar en evitarla,

‘He ahi por qué estin igualmente equivocados los que afirman que
la escucla podria ser independiente del Estado y el educador fijar por
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si mismo los fines de l1a educacién que da. [Estas gentes, o mieaten q
sueilan, y no ven ¢émo sus suefios son desmentidos a cada momento por
1a realidad; se niegan simplemente a ver lo que pasa 3 su alrededor. Como
sus suefios son inofensivos, se les soporta; pero, si sus ideales no coin-
ciden con los intereses de la clase dominante, se les expulsa de 1a socie-
dad, se les encarcels. Asi es como <] poder piblico demuestra que ¢5 el
jefe de l1a cscuela, ¢f que le fija los fines que los educadores tienen el
deber de realizar. Esa verdad no se¢ disimula actualmente. “Es mece-
sario—dice Coolidge-——que 1a educacién esté al servicio del orden civico.

“Nuestros establecimientos estin sometidos 2 una critica demasiado
viva, estin expuestos a violentos ataques. Mientras que no se com-
prenda bien su caricter y se estudie bien su origen: mientras su signifi-
cacién no sea apreciada exactamente, ¢l pueblo ficilmente puede ser wictima
de agitadores egoistas que ecxplotarin sus pgejuicios para su imters
personal.

“Para luchar <contra esos agitadores ‘‘egoistas” es para lo que
esta {lamada actualmente la escuela. De una vez para siempre hay que
declararlo con toda claridad: América ha hecho ya su revolucién y el
poder piblico estd por completo en las manos del pueblo.”

Segln eso, se ve claramente contra qué debe tuchar el educador:
contra todo lo que incite a la revolucidn futura. Estd claramente expre-
sado lo que ¢l debe hacer., He abi la directriz de Coolidge.

No ¢s del todo nueva. Asi hablaba ya Guilletmo Il en 1889: “Desde
hace ya mucho tiempo—escribia Guillesmo II en su Ordenanza del
1.9 de mayo de 18B89—-alimentaba ¢l pensamiento de que es preciso que
la escuela sirva para combatir la extensién de las ideas soclalistas vy
comunistas, .

“En primer lugar, la escuels, educando a los nifios en el temor
de Dios y en ¢l patriotismo, debe echar los fundamentos de una sana
idea de las relaciones politicas y sociales. Entre tanto, he de declarar
que en estos tiempos en que las alteraciones y los errores socialistas se
propagan con un celo extraordinario, la escuela deberia intentar los ma-
yores esfuerzos para contribuir a dar a conocer lo que cstd conforme
con la realidad objetiva y con las posibilidades reales, La escuela debe,
desde la mis tierna infancia, despertar el convencimiento de que las ideas
socialistas no sélo se oponen a los preceptos de Dios y a la moral cris-
tiana, sino que son igwalmente irrealizables desde un punto de vista
prictico, y, en consecuencia, perniciosss para ¢l individuo y para la
colectividad.”

JQué ha cambiado desde entonces!?  Semejantes palabras se las
dirige hoy el poder piiblico a los comunistas. Ademds, esa actividad
la aprecian los representantes del cuerpo docente como npa actividad
efectiva: “El Estado ha demostrado, desde hace mucho tiempo, su’ dere-
cho vy su aptitud para enseior y para formar 2l nifio—dice Pfleger—
(Schulpolitisches Jahtbuch, 1926, pig. 12); la cuestidn es indiscutible.”
“La escuela primaria ba pertenecido siempre al Estado” (pig. 17). "La
escuela es cosa del Estado, y debe seguir siendo cosa del Estado” (pig.
10). Por consiguiente., seria un error creer que el Estado se limita a
indicat 3 Ia escuela sus principales cometidos v nada mis. No: toda I

4 —



organizacion de la ensefianza prim:.r.ia, la totalidad de los programas, los
métodos de, ensefianza, ¢l funcionamiento de la escuela, la formacién y fa
scleccién de los maestros, todo, sbsolutamente todo, esti subordinado 2
1a consecucién de un fin.

EL “BLUFF” DE LA ESCUELA UNICA Y DE LA ESCUELA
RENOVADA

De hecho 1o se ha realizado la escuela dnica, 1a escuela abierta
ignalmente para todos. Siempre vemos diferentes tipos de escuelas y
precisamente para nifios de diferentes clases sociales. Sus finalidades son
diferentes, ¢como lo es el volumen de los conocimientos ensefiados.

Nos ocurre, muy frecuentemente, oir hablar de escuelas nuevas; se
escribe mucho a su costa, se las cita con orgullo. Pero, si tomamos la
molestia de examinar lo que representan, propiamente hablando, esas
escuelas nuevas, la clase social de donde salen sus alummnos, 12 naturaleza’
de los fines que se proponen, vemos que lo que se gniere es formar
“directotes,” formar ‘‘una minoria selecta;” he abi lo que pidieron los
padres a Lietz. uno de los primeros fundadores de 13 escuela “nueva’ en
Alemania. No obstante, escuelas de cse género existen también fuera de
Alemania. Su pattia es Inglaterra. Su antecesora es 1a famosa escumela da
Abbotshelm, que dirigila Reddy. Formar una aristocracia intelectual y
un cuerpo de ““directores’”- era el fin de esa escwela, Ese movimlento
inglés repercutidé en América, en Francla y en otros paises donde surgieron
escuelas con propdsitos idénticos; 1a escuela de Les Roches de Demoling
ha sido fundada para “‘fa educacidn de los nifios de las capas mds culti-
vadas de la sociedad francesa: en toda socledad s¢ necesita una minoria
selecta para dirigir 2 las masas.” jHay necesidad atin de subrayar Ia
cualidad de los nifios educados en esas escuelas? No se establecen mds
que pars Jos hijos de la burguesia.

La organizacién de tales escuelas es realmente grandiosa y. al lado
de eso, vemos en la ciudad y en ¢l campo otras escuelas, de las cwales
algunas estin desprovistas hasta de lo- mis necesario, donde el maestro
puede tener hasta 40 o 50 alumnos, donde la enseflanza no dura mis
que algunos meses, donde o programa est§ mutilado. Esas escuelas son
las que se destinan a los hijos de los campesinos y de los obretos.

No sc forma en ella a los depositarios del poder, sino ddciles
¢jecutantes de 12 voluntad de esos depositarios. Hay también un tercer
tipo de escuelas. Estas son las mis ricas, en ellas se da una mayer can-
tidad de conocimientos: son las escuelas medias, que preparan 2 los subal-
temos de 1a industria y del ejéreito, a los pequefios funcionarios.

Ast es como resuelve la burguesia 1a cuestidn escolar. De ningln
modo escuela finica.  Es muy dificil que el nifio llegue a la ensefianza
superior: en su camino se atraviesan millares de obsticulos. Sin em-
bargo s¢ lucha por 1a escuela tnica. Toda una serie de Estados traba-
jan en ella.  Muy recientemente, el partido de Baldwin escribfa, en un
acuerdo, las lineas siguientes: ''Es preciso crear un nlimero suficiente
de escuelas de segundo grado que ponga a disposicidn de los aluminos no
pudientes bastante nGmero de plazas. A los once afios de edad hay que
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hacer que pasen los mejores alumnos de las escuelas de primer grado a las
del segundo, en las cuales se les instruird gratwitamente hasta los 16 afios.

Luego, los mejotes de entre ellos, deben seguir alli hasta los 18
afios; de éstos, los que posean mejores facultades, deben ser distinguidos
dindoles becas que les permitan asistir 2 la Universidad.

De maners que el alumno debe demostrar dos veces no solamente
sus capacidades, sino también sy buena inteligencia para obtener una beca
v asistir 2 la Universidad.

En Francia también ha ecxistido su correspondiente lucha por la
¢scuela fnica.

Sin embargo, la lucha por la escuela finica no es mis due una
aueva habilidad. Su sentido es muy clato: instituyendo la escuela Gnica,
{a burguesia quiere extraer ¢ incorporatsv las cabezas mds capaces del pro-
letariado para nutrir sus propias filas. Envia a los jévenes mis capaces
del proletariado a la Universidad para formar en ellos una nueva clase;
emplea todos los medios para arrancatlos de su propia clase. En cambio,
el acceso a la ensefianza superior estd cerrado 2 todos los demds,

Todo eso no es nuevo, lo recomendaba hace ya varios afos Kers-
chensteiner: “Mientras se crea necesario cortar ¢l camino del desenvolvi-
miento ulterior incluso a un hombre capaz, o hacerle el acceso mis pe-
noso, mientras nuestros establecimientos pedagdgicos no lleguen a ser
centros de atfaceién para todos, servirin mds bien para atizar que pata
apagar el fuego del descontento revolucionario. Usa gran nficleo de des-
contentos no se hace peligroso hasta tanto que las instituciones civiles y
sociales né amarran a galeras a un hombre energlco y capaz. Por eso
también se procura incorporarse a los hombres superiores y, de ese modo,
ir decapitando a las masas. Esta es la significacidén de ‘‘la escuela finica”.

La burguesia no tiene intérés en instruir realmente a la totalidad
de los obreros y de los campesinos ni en desarrollar sus potencias crea-
doras. Precisamente por eso no crea la escuela tnica, por eso los progra-
mas no dah a l6s nifios una representacién pertinente, exacta, de la socic-
dad, de 13 lucha de clases, de los ideales, del movimiento obrero y de
los métodos que emplea; por eso 1a escuela no conoce el darwinismo ni
el marxismo. A los nifios se impregna dia por dia, hora pot hora, la
ideclogia burgucsa Es fo que¢ demuestra no sofamente la ptactica de las
escuelas primarias, siho también 1a de las escuelas “auevas” de las escuelas
“libres.”” En Ferriere ¢! ecjército y la gendarmeria estin caracterizados
womo ‘‘los protectores y guardianes de la familia, de l1a escuela y de la
sociedad,” y no como fuerza defensiva de la burguesia y como instru-
mento destinado a reprimir a las masas obreras y campesinas. ‘Lo exce-
lente’’ son los ‘pastores,” los filintropos, los refrenadores religiosos.’
Segt’m nuestro punto de vista, al contrario, los pastores son obscutan-
tistas, propagandistas de la ignorancia v de la mentira que no bacen mis
que incomodar al obrero y al campesino. Lo mismo se observa en flos
manuales de lectura y en todos los deméds manuales: unos y otros éstin
saturados de ideas burguesas; son generalmente patrioteros y naclonalis-
¢as. Los manuales checoeslovacos hablan tanto de imperialismo <omo
del nacionalismo de los paises germdnicos de antes de la guetra. En
cambio en Alemania no se oye hablar mis que de la opresién de los
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estovacos, de los Carpatos pot los checos. Eso es tipico. Cada Estado
habla de I3 “politica de pil.aje” de los otros cuando la sufre, y calls sus
propios delitos. Cuando el nifio esti todavia casi en 1a cuna, los manuales
le preparan ya para defensor de su patria contra los “"complots de sug
vecinos.’

Las mismas observaciones podrian hacerse en lo que atafie &l
funcionamiento de [a escuela. En elia se acostumbm al nffio a la su-
mision, a la docilidad. Nada ‘e “self-goveinment” de los mﬁm de Ia

escucla del pueblo. No existe mds que en las encuelas “‘puevis”, es de-
¢t, de una manera general, alli donde se forman los nifos quc_ han de
ser los “depositarios del poder’: en cllas se concede 3 lo: nifios mids
;;bmad més iniciativa, y es muy natural, puesto quz & trata de for-
mat ‘‘directores”. Sin embargo, el ‘“self-government’” no es, en general,
mas que un espejo del orden politico. El educador es un monarca abso-
luto y los nifios no tienen derechos; o bien su poder vsta un poco dis-
fizzado por ese pretendido “‘self-government”. Los alumnos mayores,
o los mejores, son los auxiliares dél monarca sus “ministros’’, etc. Y
jtodos los deméds? El rebafio que vota y nada mis. No se cambia nada
cuando s mstntuye fa ilusién de un sistema republicano. Esa Repibli-
¢z no es mis que una reptiblica de 1a Reptiblica burguesa de los mayores.
Su misién es inculcar profundamente a los nifios el pensamiento de
que ‘‘para todas las reformas deseables contra todos los males, la vrna
electoral es el mejor instrumento del éxito’””. (Baldwin). Asi, pues. to-
dos los afios o todos los meses, se eligen delegados, y esos delegados
actdan, trabajan; todos los demis son despojados de sus derechos y
quedan inactivos. Pasa un aflo, y se procede a la reeleccién. Y entre
tanto? Entre tanto, los delegados hacen lo que les patece bien. De esta
manera, el ‘‘self-government’” escolar dispone a los nifios conforme al
gusto de la clase dominante y les inspira la idea de que puede obtener
todo, no por la via revolucionaria, sino por la via parlamentatia,

Pero no es ¢so todo. En la escuela, el nifio es despojado, en gran
parte, de derechos. La constitucién, aun republicana, le es otorgada,
“desde amba", por ¢l maestro, y ese maestro esti autorizado para gol-
pear al nifio. Hay pruebas de ello, de cvando ¢n cuando. ,

Esto no sucede en la Unién Sovidtica. ‘Por una accidn de ese gé
nero el maestro padece correcciones disciplinarias. E!l nifio lo sabe. De
esa manera la ‘escuela soviética forma un nifio distinto. Los métodos
pedagdgicos burgueses conturren a un fin comin. No desarrollan en el
nifio la iniciativa, la independencia, el poder creador, la. audacia; no
le ensefian -a transformar el medio y el mundo. No; por lo menos en
la escuela primaria, se dificulta el desarrollo de esas cualidades. Por
eso no se aplica ampliamente el método de proyectos en la escuela pri.
maria. Ese método e¢s un método de combate coptra el pasado y la tra-
dicién, un método que da conciencia de vida y que la transforma. Es-
t2 método fracasa frecuentemente si, en vez de emplearlo para transfos-
mar ¢l medio, se hace para dar una justificacién del mismo.

Al mismo fin concurre también la religién. '‘Ningin sistema
pedagdgico puede considerarse satisfactorio sl no proporciona a los
slumnos una formacién religiosa suficiente”. (Baldwin).
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‘Coolidge sc cxpeess de una manera aun inds clara vy cxpxcsw;.
“Todavia hay que incloir un facfor en la educacidn civica, si no fra.
casa la totalidad del trabajo. Nuestra ensefianza, nuestros conocimien-
tos, toda la cultara y toda la ciencia no tendrdn gran valor como no
sirvan para fortalecer los bienes superiores, st no poseemos ¢l Honor,
ta Verdad y 13 Justicia. Si no nos basamos en los valores espirituales,
no tendremos tampoco base de progreso; una inteligencia cultivada pue-
de dar grandes resultados, pero no crea las condiciones de la morali-
dad, del carbcter, v de Ia religidn, Sin esas bases, el orden civico de
América no responderia a sus destinos”. Lo mismo, natuialmente, paca
Alémania, Todo s completa en ol sistema. Asf, ¢f poder pdblico rea:
fiza sus fines por medio de la Escuela,

FINES Y PROGRAMAS DE LA ESCUELA SOVIETICA

Po: consignieate, si cada Istado burgués asigna a la escuels unmos
fines perfectamente determinados, si cada cscmela s¢ dedica a realizac
los, la U. R. S. 8. igvalmente asigna unos fines a sus escuelas, Pero
sng fines son completamente difcrentes. Nosotros formamos campeones
de los ideales de la clase obrera, constructores de la sociedad ‘comunista.

Por cso cncontramos en la Unién Soviética, otro sistema, otro pro-
grama, otra organizacidn de los nifios, otra funcidn del educador. La
excuels de la U.R.S.S. es una escucla fnica, y fa razén es sauy fhcil
de comprender: la U.R.S.S. tiene interds de que todos los nifds r«i-
tan 1o mayor cultura posible, gue todos los nifios estén llenos de ener-
gla y entusiasmo para crear, pues el socialismo no puede ser ‘cons-
truido mis que por millones de individuos. Pero ¢s preciso idstrair a
¢sos millones vy smillones. Para elfos tenemos que ¢dificar un sistema
tal de ensefianza -popular, que ¢l nifio pucda pasar no sdlo de una cla-
sc 3 -otra, sino de wra escuela a otia, con plena libertad, sin ningén
impedimento, sin preparicidn particular algupa, sin examen, sin pér-
dida de ‘tiempo. Pefo, para todos los nifios. No 'hay escuelas especiales
pirs fos hijos de 13 Elase diréctora; seria inconcebible, ya que la aplas-
tante mayorfa de¢l pueblo ¢s fa que ““dirige’’. Nosotros no tencmos mis
gue la eseucla fnica, y en absoluto no tenemos ninguna csemela pd.
vilegiada.

En I3 cscucls se ha supdmido toda la disciplina superflua: No s
cnsefia ni griego, ni [atin, ni tampoco religién. La religidn *es el opio
de los pucblos. Por eso la escuela estd imprégnada de marxismo y de
darwinismo.

Las escuelag de Ja Unién Soviética no forman sofadores, sino bhom-
bees que conozean la vida, que vesn todos sus deféctos e imperfecciones,
que sépan apartarlés y luchar contra ellos. "Los filésofos trataban sen-
cillamente de explicar ¢l mundo de una u otta manerz, pero nosoteos
ahota tenemos gue transformarle’'——decia Marx. Por ¢sa razém, los ni:
fios no solamente estudian ¢ mundo, ¢ medio en que viven, ademds
toman parte en su transformacion. Llevan consigo, al seno de su fami-
lia, nuevos conocimientos y los aplican luego a la vida bajo vigilancia
de sus macestros. Luchan por una existencia higiénica, por uma agrical-
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tura préspera, por el m-ejotaz:nicnto de e ganader‘igg ayndan 3 vIa extin-
cibn del analfabetismo entre "los §dp1tos y los aifies, -haten *pmpagaqda
pars la cooperacidn, Y no son Gnicamente propagandistas, son también
innovadores. Poseen en las tierras de sus padres, parcelas con caltive
modelo, nidales perfeccionados para la cria de pijaros, etc. Se ocupan del
omato de las calles del pucblo; plantan 4rboles; fardinillos, flores: in-
troducen alumbrado eléctrico y asi sucesivamente. Son jovenes ciudada-
nos que asi s van preparando para su mision de consfructores de la
Sociedad comunista,

Se ataca a la Uhién Soviética, se intenta destruidla, el comunisino
ho -se ha realizado todavia. La Unidn cstd rodeada de enemigos: se la quie-
re abatir con una guerra que es inevitable. Por cso la escuela, de acuer-
do con ¢l ejército de los Jovenes ‘‘pionniers”, prepara a los nifios para
que sean Jos camipeones de los ideates de la clase obrera.

fEl nifio debe saber combatir, y debe saber construir; para cllo es
preciso que ‘tenfa numerosos 'y profundos conocimientos, que sz asimile
{as -conquistas mis recientes de la cismcia, que aprenda a apropiarse ds
todo o que sirve para construir y para combatic de la manera mas ra-
ctondl. Por ¢so fodo ¢l programa de 1a escuela soviética estd lleno de
espiritu ‘modefno, de lo que existe hoy, de lo que sucede shvra y no de
1o gue ha ‘acontecido en el pasada. Del pasedo no se ocupa mis que para
explicat el preserite, en la medida en que :eso es :indispensable. Nuestros
jdeales no estin detrds de nosotros, sino delante de mosotros. La Unién
Soviética es una -Repiblica del Trabajo; el trabajo es la base de ‘todo,
y los nifios se ocupan, ante ‘todo, 'del trabajo. Con respecto a esto se
puédén cometer dos errores, Uno de ellos consistiria en hacer ‘aprender
aumerosos oficios; <l otro, en hacer cjercer una sola actividad corpo-
rativa cualquiera. Ni uno ni otro. punto de vista es aceptable. E! pa.
pél del ‘trabajador de la Unién Soviética no es comparable al de nin-
gian trabajador del mundo. No ¢s solamente una .rueda de la compli-
cada méquind de Ia ‘produccién, ni es ¢l ejecutor servil .de una voluntad
extrafia: es ¢l xreador y el arquitecto de un mundo nuevo. Para csto es
preciso que conozca los principios fundamentales de la produceidn, sug
leyes fundamentales y, al propio tiempo, se ‘dedique .al trabajo prictico.
Hace falta que tenga una cultura bastante .amplia, que haya recibido una
ensefianza suficientemente orientada en el servicio de la produccién pa-
ta que pueda poner sy iniciativa, su potencia creadora, al servicio del
mejoramiento de la ‘produccidn, de 'su perfeccionamiento. Un artesino de
pecos alcances, un ¢specialista del oficio, son poco dtiles para la Unién
Soviética. -Por lo tanto, la ‘escucla Politéenica (escuela de primer grado)
aynda a formar al obrero, como <creador, como organizador de Ia pro-
duccidén, como inventor. La Unién Soviética -edifica una ‘sociedad nue-
va, una sociedad sin ejemplo. A este fin, no le bastan gentes instrui-
.das,” sino qué también :mecesitdi gentés lenas de iniciativa y .de fuerza
<reddora, y cuanto més :numerssas sean, mejor, -mis se acclerard el rit-
mo de la edificacién socialistz, mis pronto se realizard el objeto final.
Peto ‘;cdmo alcanzar este ideal? El método pedagdgico tiene aqui fa ma-
yor importancia. .Debe ayudar al nifio a desarrollar en si mismo aque-
Has cualidades, a formar estds pattes de su individualidad. Para ello, en
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lugar de los métodos pasivos, se utilizan cada vez mds y ¢n una ma.
nera cada vez mis completa, los métodos de investigacién, el método de
proyectos. La esencia de los métodos cstriba en que los nifios aprenden
en la -escuela no sdlo a elegir Io que es necesario y 4til en su medip,
sino también Ja mejor manera de proceder en él. A tal fin, deben apran.
der a hallar Ia solucién mejor, e¢s decir, que deben estudiar tedricamen-
tz las circunstancias dadas, descubtir los mejores procedimientos para la
solucién prictica del problema vy, finalmente, emplear los mas seguros
criterios patra apreciar log acontecimientas, Poder de estudio, fuerza
creadora, iniciativa, penetracidn de espirity, aptitud de investigacidn,
he ahi las cualidades 2 cuyo desarrolio deben contribuir los nuevos mé.
todos escolates.

La Unién Soviética tiene necesidad de hombres que sepan organi.
zat 1a produccién y dirigit el pals. Todo obrero, todo campesino debe
sabet eso. Para ello se ha implantado en todas las ¢scuelas de Ia Re-
piblica el “self-government”, Debe hacerse extensivo a todos los nifos,
democraticamente, ¢s decir, concebido en tales términos que no solamen-
te los mandatarics, sino la generalidad de los nifios, realiken en todo
momento un trabajo u otro. Una semejanza completa con la organi-
zacidn de cualquier soviet, Se¢ ve trabajar a los miembros del soviet y,
bajo su direccién, en comian con cllos, y para sostenerlos voluntaria y
gratuitamente, a la gran masa de la clase obrera, de 13 campesina, y de
los intelectuales. En cso consiste la esencia de la democracia soviética.
Si el “self-government’” estd establecido de este modo, no forma una
casta de depositarios del poder ni una masa décil. Todos han de saber
administrar, todos deben aprender a organizar. En la Unién Sovié-
tica se concibe el "self-government” con flexibilidad, Sus formas, sus
rasgos, se modifican segin el desarrollo de los nifios, segin la compli-
cacién de la economia, seghn las caracteristicas del medio. Esas son las
grandes conquistas de la Unidn. Por ese camino, los nifios aprenden a
pensar que todo evoluciona progresivamente, que lo que es bueno boy,
puede ser anticuado mafiana, e iniGtil pasado mafiana; por ese método
aprenden a mejorar una situacién dada. Se ve claramente por qué es
preciso que asi sea. La dictadura del Proletarizdo es una ectapa necesa-
ria para la instauracién del comunismo y nada mds. La organizacién de
la Unidn Soviética es la més flexible del mundo, y no cesaremos de
perfeccionarla. Es preciso ensefiar eso también a los nifios.

La Unién no comprende nacionalidades oprimidas. Por esa razén
vemos desarrollarse mis rdpidamente que la escuela rusa Ia de las na-
cionalidades que estaban oprimidas y humilladas por o régimen zaris-
ta; asi, todos los nifios aprenden en su lengus materna, y hoy solamen-
te tienen necesidad de manuales hechos en la Unién Soviética.

Los ideales de la clase obrera son internacionales; la ensefianza so-
viética no estd inspirada en el odio a las demés agrupaciones naciona-
fes, ni aun a los demas Estados, como es costumbre muy generaliza-
da: en camibio estd impregnada en un gran amor por la lucha de la cla-
se obrera, por ¢l socialismo. No e¢s dificil observar que las exigencias del
Estado proletario respecto a ia escmela corresponden, de la maneta mais
exacta, mas frecuentes, al desarrollo del nifio. El nifio es vivo, activo,
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siene iniciativa, ve delante de si todo el porvenir. De ajio ¢n afio, va
formindosz del mundo y de la sociedad, répresentaciones cada vez mis
~decuadas, ¥, por esa razdn, no se satisface con formas dadas e invaria-
ples. Asi, una organizacién. flexible del ‘‘self-government” de los nifios,
un programa consagrado al presente y lIleno de todo lo que:constituye
para ¢l nifio sus razones de vida, unos métodos activos, una profunda
libertad para todas las manifestaciones de Ia iniciativa y de la fuerza
creadora: todo esto corresponde perfectamente a la naturaleza del nifio,

¢) ESCUELA Y RELIGION

pot Ernst Hierl (Alemania)
INFORME

Queridos camaradas: Tenéis mis tesis a vuestra disposicién. Las
tesis tienen por objeto de limitar con exactitud el curso del pensamien-
to. Hoy voy a comentar esas tesis y a convenceros de que las ideas que
contienen no han salido finicamente del cerebro de un individuo aislado.

Yo queria sentirme en comunicacién con los 800,000 camaradas
de nuestra organizacién: con los trabajadores de la ensefianza que mar-
chan. estrechamente unidos al proletariado, a la parte del movimiento
obrero que ejerce una diteccién consciente, que dirige, confundida con
su propia causa, la causa de la humanidad.

_ Yoy a separar de mis tesis una breve exposicién histérica. Voy a
exponer el desenvolvimiento bistérico de la religién y de la escuela, a
examinar primero los tiempos pasados y, en conexidén con ellos, la épo-
ca feudal, para pasar luego a la sociedad burguesa y, finalmente, al mo-
vimiento marxista. Mi labor serd Gnicamente bosquejar la pedagogia
marxista v leninista,

LA IDEOLOGIA RELIGIOSA Y FEUDAL DE LA BURGUESIA

El-origen de la religidén no es dificil de describir. Todos estamos de
acnerdo enm decir que el pensamiento es la cualidad caracteristica del hom-
bre. Contra esa proposicién no puede decirse nada esencial. En los es-
critos juveniles de Marx y Engels, lcemos: ‘‘el pensamiento consciente
es la cualidad distintiva del hombre; el carnero no tiene més que ins-
tinto"’.

iPero en qué medida cra religioso el pensamiento primitivo del
hombre? Dirigiendo nuestras mitadas al pasado, podemos suponer la
conexién siguiente: el pensamiento primitivamente no tenia la poten-
cialidad necesaria para dominar ¢l mundo real y tangible, como puede
hacerlo hoy, por ejemplo, frente a la naturaleza, la miquina creada
pot el hombre. Entonces, el pensamiento no llegaba a eso. El hombre
aup no se. apoyaba mas que convulsivamente er esa arma. El resul-
tado era una especie de pensamiento que se caracteriza por el simbolo:
el signo. ’
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El salveje s¢ talla su dios; baciéndolo, ya vence con su cuchillo
una resistencia material, pero no wence por eso I3 existencia del resto
del mundo. tan paderoso, que amenaza Su bienestar de méltiples ‘mane-
ras. A .decir verdad, é1 se tranquiliza. pensando que su dios de palo tie-
ne el deber de dominar el resto del mundo. Entre el fetiche del salva-
jo v la grandiosa catedrat de Strasburgo, que todavia puede produciy
un entretenimiento religioso a los nifios de nuestro tiempo, ng hay, en
¢l fonda, diferencia alguna. Tal es la concepcién primitiva.

Apenas si se puede hablar de escuela en aquellos tiempos. El bom-
pre se veia aislado del mundo, y eran tantos los peligros que le sepa-
raban de €], que sdlo se interesaba en un ciwculo de experiencias muy re-
ducido, en donde la ecducacién s¢ desarrolla sin instituciones especiales,

Mas tarde, en la época feudal, la confesién catdlica es caracteristica
como géncro de educacién, el cual se impone todavia con una poderosa
fuerza en nuestra ¢poca. Seghn ¢l formulismo catélico de la confesidn,
el cura se sienta ‘‘en Jugar de Dios™, y el fiel, “¢l pecador”, que s¢ ha
salida de los preceptos religiosos, confiesa al cuyra los pecados come-
tidos. El sacerdote vuelve a colocar al fiel en el buen camino, Hay que
nota: aqui: 1.9 se trata mads de una informacién que de formacién, y
2.9 falta ¢l documento colectivo. El sacerdote ordena, gjerce autoridad.

El elemento autoritario de la religidn vuclve a repetirse. La Socie-
dad de clase lo utiliza.

La Socidad burguesa también lo utiliza desde que el hombre se
organiza ‘‘en este bajo mundo’’, cobre este planeta. El comienza a or-
ganizarse,

Verdaderamente, en su origen, la burguesia desempefiaba un papel
revoluciopario tespecto a la religion., Es agradable recordar esos tiem-
pos. Quicto consignar aqui una bistorieta de Voltaire, que demuestra
cémo, basta en el espiritu de un libre pensador, persiste el concepto ze-
ligioso —- superficialmente, concepto de la religién cristiana — seglin
el coal la tierra es un Valle, de Lagrimas. Voltaire, refiere ¢sto en un
lenguaje burlén: Habia una vez una recepcién en casa del Sefior; los
hombres estaban también invitados; pero comieron demasiados dulices <e-
lestes y s sintieron obligados a salit un poco de prisa. Se informaron
del 4ngel de servicio, ¢l cual les dijo: ““Alli abajo... en aquella estre-
Ua, que brilla débilmente, aquéllos son los retretes del universo. Id, pe-
ro no tardéis mucho”, Fueton alld, pero la fiesta ccleste se fué slejan-
do por la revolucién del cielo, y nosotros, los hombres, nos quedamos
donde estamos ahora,

Sin embargo, el planeta podia llegar a ser teatro de la alegria, del
trabajo, upa mansién dichosa.

La socicdad burguesa ha producido grandiosos resultados: toda la
civilizacién técnica y o comercio mundial. ;Cémo se mapifiesta esa obra
en la escuela burguesa? La Sociedad burguess necesita hombres que, en
1a marcha de la produccidn, dispongan de ciertas aptitudes elementales,
lectura, escritura, cilculo y alghn conocimiento de la naturaleza. La
Burguesia no puede tener necesidad de bombres que hagan el signo de
1a cruz en lugar de accionar una palancy 6til. Si alguna cosa s¢ in-
tercepta en la miquina, hace falta que sepan arreglarla. Las necesida-
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des de este grado de desarrollo ccondmico son las que & cencarga de
satisfacer la escucla; y llegé wn momento en que Ia escuela tuvo ysé
hacerse auténoma y relativamente independicnte dé la Iglesia. Por pri-
mera vez, dejé de ser un apéndice.

JPero cdmo s¢ consigue que la escuela actual no s¢ preocupe toda-
via de librarse del dominio de la Iglesia? ;Cémo se logra que cse do-
minio, hoy ptccxsamente. oprima a Alemania con ua peso tan dificll
de mover y con tinieblas tan profundas?

Esa situacién se -explica bistéricamente: Ia sociedad burguesa y ha
escuzla bnrguesa desarrollan tinicamente una nueva forma de tratar la
natpraleza; peto no desarrollan una nueva forma de tratar al hombre.
La burguesia misma no desarrolla verdaderamente ningén nuevo estu-
dio de' 1a humapidad, las demis obras que ha debido realizar no e han
dejado tigmpo para ello,

La moral burguesa—visto ¢ estado objetxvo de competencia, vis-
to e mercado~—<onsiste en estimular 1a competencia personal. ‘El ideal
¢s 1a personalidad, es decir, una forma absoluta y separada de toda rela-
c:én general: Tal es el cspejuclo que todavis ciega a muchas gentes:
“la_mayor fortnza de los hijos de 1a ‘tierra ¢s 1a pc:sonahd.\.d y fa per-
sonalidad. destacada” (Goethe).

Tomad solamente la obra mis conocida del poeta alemin més gran-
de de este tiempo, tomad el “Fausto””, después que ¢! héroe apréndié
a conocer todas las alegrias y todos los dolores, todas las escenas del
mundo, acabé en gran patrono. “Para que la gran obra se realice, bas-
ta nn espiritu para mil manos”, o mis afin: “"Guerra, comer¢io v pi-
rateris, una trnidad indisoluble’.

He ahi ya el imperalismo, sdlo que cra todavis inocente. Queria
comparar con esos textos la dltima escena del Fausto. En esa escena,
Pausto ¢s acogido en el ciclo renovado de la Iglesia catélica y alli vael-
v 2 encontrarse cod Margarita. Comparad esas dos escenas del “Faus-

"y tendrdis toda Ia moral a la cual se circunseribia la sociedad bur-
guesa' moral, mitad c{nica (en la pentitima escena) ¥™ mitad enterno-
cedora.

Al son tambiln las condiciones de la cscmela. Ya hemos diche que
Ja escuela burguesa desarrolla hasta cierto grado la técnica que nece-
sita para aplicar a la naturaleza los nuevos procedimicntos indastniales.
En cambio, como la Sociedad burguesa no desarrolla ningéin nueve con-
cepto del hombre, la escuela signe sicndo en lo demds histéricamente de-
pendiente de la fuerza pasada.

La escucla continda dependiendo de la tradicidn moral, es dexir,
religiosa, de la época pasada.

Habia ¢l recorso de indignarse, de oponerse a ello valientemente y
los maestros alemanes han tomado parte en ese combate, pero em ¢
foudo de las ¢osas. histéricamente, no habia que <sperar grandes casibios.

8in cmbargo, de gencracxén en generacién, la historia prosigue su
curso. La Sociedad burguesa. seglin nosotros, ha cumplide ys su misidn.
Cada vez se siente mas la necesidad de sustituirla por otra cosa. No
quiero desarrollar ampliamente esta idea. porque todos y cada uno lo
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ban sentido en 8 mismos. Cualquiera que estudie las relaciones de fas
¢cosa8 puede ‘ ficilmente encontrar la explicacién.

La Sociedad burguesa se da cnenta de ello, por eso observamos, o
1a época de transicién y de liquidacidén en que vivimos, una tmensfor-
macidén particularmente interesante y notable de Ia Sociedad burguesa.

Apenas si se manifiesta todavia la antigua competencia burguesa, ¢l
libte juego de las fuerzas; aun en América, hay indecision en este punto;
por ¢ contrario, 1a sociedad burguesa quiere estabilizar la sitnacidn pre-
sente. En realidad, no puede otra ¢osa. El mecanismo de la produccidn,
como tal, ha llegado a un alto grado de perfeccién, Pero, a pesar de
ello, comprobamos este fenSmeno: lag gentes que crean los productos
no pueden comprarlos: Los zapateros hacen “‘demasiados’” zapatos y ellos
van durante la-crisis del mercado y en los periodos de paso, con of
calzado roto. Y asi- sucesivamente. Eso indica que el capitalismo no pue-
de dominar su propia organizacién téenica. Hace falta forzosamente
cambiar las relaciones de los hombres entre si y en el seno de esa orga-
nizacidén. |Es preciso cambiar el sistema de disponer de los instrumen-
tog de trabajo, suprimir la propiedad privada! El capitalismo puede en-
sayar un nuevo reparto de la tierra, (Otra guerrita mundiall Asi po-
dria repartir de nuevo los bienes y despertar nuevas ilusiones en una
parte de la tierra. Pero no podrd hacer otra cosa que complicar y agra-
var su propia crisis.

Por consigiiente, fa burguesia trata de estabilizar también el ré-
gimen burgués desde ¢l punto de vista pedagbgico, pero sin verdadera
pedagogis, porgue; en el fondo, ese régimen vivia de Ia moral y de Ia
pedagogia religiosa. Un ““modetno’’ c¢oncepto del hombre no puede se-
pararse tampoco de fa cuestién primordial: jCdmo me alimento? ;C6-
mo me aposento? etc,

La nuveva pedagogia estd ligada a la transformacién del salario del
hombre, de las relaciones del trabajo en el seno de la producciém, v a
Ia soclalizacién de los instrumentos de produccién. Todo lo demds
es un [lamamiento a Ia buena voluntad de los maestros de fa sociedad
burguesa. Esta buena voluntad se engafia a si misma y engafia a los
demids.

El acuerdo amistoso no puede suprimir la lucha, mejor dicho, no
puede conducit a que renuncien las clases poderosas a la dominacidn
ecandmiica y, por mucho tiempo, la historia de la bumanidad continua-
rd desarrollindose en medio de una lucha brutal para garantizarse con-
tra las necesidades econdmicas, .

El hombre honrado quertd suprimir las causas y, precisamente, con-

tar con el elemento de [ucha del cual quiere librarde.
» La burguesia no puede librarse de eso, no puede salir del san-
griento Jodazal gue bha sido la historia hasta aqui. Y, por tanto, es ne-
cesaric que mantenga una ilusién de ese género, puesto que ella misma
¢s quien ba introducido esa ilusidn, quien_ha propagado la idea de que
la evolwidn es, precisamente, la ley de la historia. Y, en suma, guando
no puede avanzar, tiene que hacer creer gne puede avanzar,

Desde el punto de vista que nos ocupa, esto significa que, en ma-
teria moral y pedagégica, la burguesia vuelve a la ideologia religiosa y
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feudal. Tal es 1a sicoacién histérica actual. Y nosofros, que estamos em-
ados en las Iuchas escolares, debemos ver bien esa situacién, el cam.
de baralia sobre el cual debemos combatir,

De lo que yo sostengo, se encuentran, por ejemplo, indicios ea "la
libre América”. |En los Angeles los jesuitas forman una nueva Uni-
versidad, y Rockefeller construye una iglesia en New-York!

En Europa, intertogamos un poco a nuestro colega Mussolini. Ya
sabéis que Mussolini, antes de emprender una carrera llena de promesas,
fué maestto diez meses. Pues Mussolini dice: “Los contrastes entre la
religién v la ciencia pertenecen a una época concluids, Nosotros, hom-
bres de hoy, hemos pasado ya eso”,

Si, cuando se considera la historia humana desde ¢l punto de vis-
ta de las dos o tres décadas durante las cuales “‘uno’’ hace su carrera,
se tieme el derecho de decit: ““Nosotros hemos pasado ya eso’”. La sig-
pificacién profunda de esa idea aparece en las palabras que siguen:
*;Qué necesidad tengo yo de una filosofia que no me enseia a sufrir?”

Yo no sé¢ en qué medida queria el mismo Mussolini sufrir, pero
s¢ bien lo que piensa. La religidn consuela al hombre. Al sumergirnog,
¢n pensamientos maégicos, la vida interior religiosa, tan alabada, des-
empefia aqui su papel: la mayoria de los hombres deben aprender a re-
nunciar a la felicidad matenial, 2l manantial de placeres que copstituye
¢l sefiorio del mundo exterior. Hay ahi una supervivencia del tiempo en
que ¢l pensamiento del hombie tenia todavia la forma “visionaria”, Aun
s¢ explota hoy esa vida interior bajo la palabra ‘“idealismo’. Y las pia-
dosas declaraciones de un Mussolini revelan toda la significacién de se-
mejante tendencia.

A todo eso responde la situacion de la escuela,

El Arzobispo de Colonia inaugura el Instituto Catélico de Peda.-
gogia y 2 fin de huir de los prejuicios, como saben huir de elios los
arzobispos, no se refiere para nada a la religidn catdlica, sino a la an-
tigua leyenda germinica, la leyenda del Lobo Fenris, que bube de ser
encadenado porque e¢ra un monstruo, Los Ases forjaron gruesas cade-
nas, pero no pudieron sujetarle. Entonces vinieron loa enanos que te-
jieron una trama tan sutil y tan tenue, que pavecia hecha de seda fi-
pisima y de este modo amarraron al lobo Fenris. El arzobispo afia-
de: “Eres td, maestro educador de mafiana, quien, por tu accidn
en ¢l medio de los nifios, rodeards el alma infantil, sencilla y blanda
como la arcilla, de la sutil trama que no se podré romper ni deshacer,
como la del Lobo Fenris"”.

Se¢ plagia 1a historia del siglo XVI y se legitima ese plagio afir.
mando que es una exigencia del sentido histérico.

Para nosotros el sentido histérico es el conocimiento de la historia
humana, del margen que separaba las condiciones reales de la exis-
tencia y las posibilidades de bienestar de nuestra raza en el planeta; es
también la capacidad de influir en ese desatrollo objetive de las cosas
para favorecer el bienestar del hombre. Marx decia: “‘jTransforma el
mundo!”

Para nosotros el sentido histérico no es la incapacidad de hacer 1a
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bistoria, No sc¢ da prucbas de sentido histdrico -orientindose hacia la
confusién y en el espiritu del siglo XVI.

Ese sentido histérico es s:mplementc ¢} sentido de la docilidad, o
sentido de la sumisidn a la réaccion.

Hay un pais en donde las. cosas van por diferentes caminos. En
cse pais, los. intelectuales, los cducadores, no se inclinan ante las poten-
cias de esc género, Al decir esto no trato de adular a los colegas rusos.
Se me dird que alld también hay un poder piablico y que los colegas
rusos, en i fondo, se conducen con arreglo a las obligaciones que se les
impone. Es verdad, se amoldan a esas obligaciones, pero la diferencia
cstd en. que pueden hacerlo con gusto, porque adaptindose a esas obli-
gaciones, es a la vida y al interés del porvenir a lo que se adaptan.

Si nosotros tuviéramos un Poder piblico fuerte y al mismo tiem-
po capaz de conducimos, también trabajariamos con ellos, pues no so-
mos peores. Si; todo es cuestibn del Poder piblico, y porque la Unién
Soviftica tiene un PRoder publico progresista, ¢s decir, hoy dia otien-
tado en ¢l sentido del socialismo, alli se ha llegado 2 la separacién de
ta Iglesm y el Estado bajo una forma pura y completa, Se me dird, qm-
74, que lo mismo sucede en América; que alli tampoco se ensefia nin-
gana xchgaon en la escuela. Pero hay que notar que, en América, la vi-
da toda esti xmpxegnad'\ de religién, que cada dia de vacacién s¢ ensc-
fia religidn a los nifios y que, de esa manera, estin mucho mis instrui-
dos en religidn que nuestros nifios, no obstante darse ¢n la escuela,
con la ventaja de que la imposicién estd disfrazada.

Tenemos ya en América los comienzos del socialismo religiose co
sus grandes lineas. En ese pais, se quiere mantener todavia la gran-
deza del capitalismo con una clase de obreros y empleados elevada, y al
mismo tiempe, pervertida,

Si consideramos las grandes perspectivas, hemos de reconocer que
América acapara a la vez las riquezas del mundo y sus medios de com-
bate, tanto las armas brutales como las armas demagégicar por eso
América sostlene también la devocién anglosajona. En primer lugar, s
traté de inciuir a 1a Unidén Soviftica en 1a economia mundial deseada
por América, porque la clase obrera rusa, por primera vez, ha heého la
bistoria, Diciendo esto, no ensajzamos a eita clase mis que a 105 tra-
ba;ado;cs de la ¢nsefianza. Pero tenemos ante Ta vista la situacidén bis-
térica, y esa situacidén nos ensefia que la clase de los obreros indus-
tnales esti colocada en la economia ¢n un lugar donde la solidaridad
copgciente viene a ser una necesidad cotidiana del trabajo, sin I3 cual
los obretos se convierten en puro material bumano, pierden su cuali-
dad de hombres. Rebelindose contra ¢so, la clase obrera ha tomado ia
direccién de fa historia por ¢l camino gue conduce a la bumanidad cons-
ciente. La historia no tiene otro, contenido. Al lado de eso, mo vamos
a ocultar que esa clase, en el periodo de transicién, estaba dirigida por
trinsfugas (Marx, Lenin, etc.), por “idedlogos’” que, ¢omo decia Marx,
“por su trabajo se elevaron a la altura del desenvolvimiento histérico™,
al reconocimiento de que la clase obrera dirige, confundida con su pro-
pia causa, la causa de la humanidad.
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MATERIALISMOQ HISTORICQ Y PEDAGOGIA

Bn la scgusds parte de mi disqurso voy a desarrgllar el concepto
de la pedagogia det leninismo marxista: jel lepinismo marxista, la he-
rramienta intelectual, el arma del mundo modemo! Confrontaré las
ideas generales del marxismo y del leninismo con sus aphcacxpnes peda-
goégicas. Para ello podemos clegir dos de esas ideas generales: el mate-
rislismo histérico y la dialéetica.

Al hablar de materialismo, hace falta, cn primer término, desechar
los prejuicios que leva consigo esta palabra, que se resumen en unma
jdea de inferioridad.

Ninguno de nosotros niega que, en ¢l hombre, las cosas pasan po?
¢} pensamiento, por ¢l cesebro y que esa operacién supone diferencias.
En uno, es la digestidn la que hace un gran papel, en otro, el senti-
miento sexual; pero lo gue caracteriza al animal-hombre es la prepon-
detancia del pensamiento, la idea. Lenin mismo habla det “ideal comu-
nista” jdel ideall

No sos dejemos epgafiac por el abuso que se hace de las ideas de
materialismo, de idealismo, etc..... No s¢ deben copfundir ¢} 14eahsmo Y
el sacrificio. Esta confusién tema en ¢! piblico, y Ia sociedad burgue-
s» tiene of mayor interés en “cternizar fa confusidn” (Marx). Tengé-
moslo muy presente en todas nugstras luchas mtelcctuales Si gosotrgs,
marxistas, nos esforzamos enm pensar ¢on precisién, es decir, pensar en
materialistas, sometiéndonos siempre al contro]l de la realidad, no tenéis
derecho, los demds, a reprochamnos ese bhecho, ¢l no tener corazén ldea..

Hasta entre gentes muy distinguidas corren esas fabulas contra
nosotros.

El materialismo bistérico puede presentarse bajo una forma sim-
ple' ¢l hombre es unpa especie salida del reino animal, que en nugsteQ
tiempo ests todavia en lucha por la satisfaccidn de sus necesidades pri-
mordiales de orden econémico, por garantitse .contra ¢l hambre, ¢ frio.
etc..... No Podemos, o} considerar las cosas a grandes rasgos, desviamos
de ese punto de vista. La satisfaccién de esas necesidades primasias es.
pos zhora, o objeto ptmclpal de la historia hymana. En cunto a las
clases sociales, son lag diversas agrupacxones humapas colocadas en di-
ferentes relaciones cop los tesoros de la tierra, con los instrumentos de
trabajo mnaturales y astificiales. Porque o que los posce estd, natural-
mente, tambifn en situacién de imponer a los otros las condiciones de
trabajo y de existencia, y de ahi también la lucha de los marxistas y
de los leninistas para establecer, socializando log medios de produoccién,
la base indispensable de un nuevo trato del hombre.

Sobre esa “‘materia” es donde deben actuar nuestros trabajos, y esos
trabajos materiales han de resolverse en el orden en que deben estar
jerarguizados segfin el grado de urgencia.

 Esas son las explicaciones sobre ef materialismo, a las cuales puede
Jimitarme en esta exposicibn.

En mis tesis he indicado mis cuestiones referentes 2 la situacida
biolégica y cconémica del individuo. En primer lugar, hay que colocar
la situacidn de clase, porque estd en relacién con los obstdculos miés di-
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ficiles de vencer para el individuo. Yo pregunto también a ese {ndividuo:
iciifles son tus perspectivas respecto a la sitvacién de clase? Ademis:
:Cull es tu constitucién bioldgica? ;Qué importancia tienen en tf el
sistema de instruccién, la sensnalidad, el sistema pervioso, la sexualidad,
ete.? Con eso trato de determinar el individuo. Asi se fija la situacién
que un hombre dado ocupa en la lucha de clases,

Al ocuparse de la clasificacién cientifica del individuo bhay que
considerar, ademas, dos puntos de vista como muy importantes; yo los
justifico con unag frases de Marx y Lenin,

“No se ‘juzga bien al individuo por el concepto que & tenga de
si mismo”, se lee de pasada en uno de los escritos mds célebres de
Marx,. -
Pot consiguiente, hay que disponer por medio de la educacién ol
individuo para que reconozca su ser real, y ese ser real debe apreciar-
se seghn los criterios objetivos que he sefialado antes. Es lo que yo de-
nomino condiciones de vida vy, posibilidades de felicidad de los hom-
bres; el margen de ellas de que dispone cada uno es examinado cien-
tificamente, y nuestra moral—si se puede emplear esa palabra—con-
siste simplemente en decir a ese hombre: “‘jVe abi lo que puedes proba-
blemente; he ahi lo que debes! 1 Ta debes lo que puedes! Ta debes, conr
tus condiciones de vida y tus posibilidades de felicidad, hallar t lugar
en la marcha histérica de la humanidad en su conjunto”, Por otra
parte, yo no daria a ese ptocedimiento el nombre de moral, Todo fal-
so brillo metafisico desaparece y se tiende a una técnica de las relacio-
nes humanas muy conveniente, muy capaz de proporcionar la dicha.
{Modestia del individuo, grandioso. desarrollo de 1a colectividad llama-
da a una vida méis perfectal

Lenin decfa, en un discurso a la juventud: "En el régimen de
clases, todos nos criamos, naturalmente, entre los prejuicios existentes,
absorbemos, por decitlo asi, “con 12 leche de nuestra madee”, los pre-
juicios del régimen de clases”, v .

Es preciso reconocer la importancia de estas palabras: ‘‘por de-
citlo, asi, con la leche de nuestra madre””. Porque, en ese “por decitlo
asi”’ se encuentran en germen todos los resultados de la psicologia nio-
derna (Freud. Adler, etc.). Ella ha demostrado gque las impresiones de
Ia prmera infancia tiemen una gran importancia y que nosotros tene-
mos, por -consiguiente, la obligacién—haciendo actnar [a Inz de la coun-
ciencid precisamente como yo-lo decia (Conoce tus condiciones de vida,
tus posibilidades de felicidad, etc.)—de libertar a log grandes grupos y
2 la humanidad de esos lazos que se han formado en el circulo expe-
rimental tan estrecho que constituye el medio ambiente del nifio.

Nuestra pedagogia marxista y leninista debe, pues, tener cn cuen-
ta estas dos reglas de trabajo: necesidad de hacer. volver la conciencia al
set reat (el hombre no es lo que se. imagina) y de tomar en conside-
racién fos lazos formados en la primera infancia.
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DIALECTICA Y PEDAGOGIA

Ahi estd lo referente a las aplicaciones pedagdgicas del materialis-
mo histérico. De -modo anilogo vamos a intentar definic la daléctica
histbrica.

La dialéctica significa que tomamos el desenvolvimiento histérico
en todas sus conexiones y que seguimos igualmente el didlogo de las
contradicciones porque pasa el progreso histérico. A .

Por ejemplo, €l pacifista, si quicre ser. consecuente, debe arrancar
fas armas de manos del capital (esa conexién de las contradicciones con-
siste en que, precisamente, el pacifista debe ser militarista en tal o c¢nal
medida si quiers serlo seriamente: eso. es lo que se llama dialéctica his-
térica). -

JQué papel - desempedia, pues, la dialéctica en la pedagogia? No se
trata de la pedagogia como organizacién escolar, sino en un sentido
mis estrecho: tratado de las relaciones de hombre a3 hombre, Natural.
mente, ese tratado depende de la organizacién de la educacidn, vy, a su
vez, esa organizacién depende d¢ la politica,

Lenin dijo, en alguna parte, 2 propdsito de la politica: “la poli-
tica seria comienza donde sc cuenta por millones”’, Pero lo mismo se pue-
de decir. que la cducacidn seria comienza alli donde logra penetrar hasta
el individuo. ’

Aquf me veo obligado a incluir algunas consideraciones acerca del
individuo. El individuo, como tal, ¢l individuo biolégico, es ya en si
mismo nn organismo social, compuesto de dtomos, de células o de¢ los ele-
mentos que sean. Es un organismo social; las leyes fisicas y quimicas
cooperan armdnicamente e¢n ¢l individuo, y todavia hoy el individuo
es mds perfecto, més coherente en si mismo que lo es la sociedad.

En ¢l tiempo en ‘que Lenin discutia con los “Investigadores de
Dios’. éstos hacian valer que la religién podia servir para dominar al
tudividualismo animal. Lenin haciza observar en contra de eso que el
individuo estaba ya socialmente dominado desde la sociedad animal, por
consecuencia, en ausencia de toda religién y en la comunidad primitiva.

Pero se objetard que de la sociedad primitiva’ ha nacido el régimen
de clases, de suerte que se ve que ¢] hombre es una criatnra que oscila
entre el egoismo y el amor del préjimo.

Ciertamente, ¢l régimen de clases ha nacido de la sociedad primitiva,
Yy yo puedo, por ejemplo, satisfacerme a este tespecto con las declara-
ciones” siguientes, de Rosa Luxemburgo:

El régimen de clases ‘‘seria una etapa minima de la grandiosa pro-
gresién de la humanidad hacia la civilizacién”,

Los esfuerzos revolucionarios del presente tienden la mano a Ia
sombria tradicién feudal. El circulo del conocimiento se cierra armonio-
samente. .

Todo eso. esti bien, pero yo queria saber ¢dmo hemos llegado 2 1a
“etapa minima”, Ese conorimiento proyectars luz sobre Ia cuestién de
saber c¢émo salir de ella.- ]

Con segaridad, la camsa comunista, la creacidn de instrumentos de
preduccidn, -utilizables exclusivamente en comfin, contribuirian a ello,
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En ¢! medio técnico que el hombre se crea, puede elaborar mejor
su propia naturaleza social.

Para emplear nfa expresion de Marx, “Actnando sobre of mualo ex-
terjor ¥ transformindolo ¢s como ¢l hombre cambia también st propia
naturaleza’.

El hombre ha pasado de 1a erapa animal 2 da ¢tapa del pensamien.-
to consciente, lo que significa una diferencia relativa, pero grande. Pero,
precisamente, el instinto animal dél hombre no era en la sociedad pri-
mitiva mis que cso: un iastinto. Luego vino la conciecia; ¢l pensa.
miento consciente s¢ desarrolld partiendo del instinto, Ppero también age-
tando el ‘instinto. Esa sustitucion no podia verificarse sih caudar “cicrta
inseguiridad. Toda transicidn dupone inseguridad. Fatalthchte Hubd de lle-
gar un momento en que el individuo bioldgico no estuviera gu:aéc por
¢l instinte, como en 13 sociedad animal y en la comunidad ‘primitiva; y
qite tampoco lo cstuviers adn ‘por la -ton¢iencia, Desde el punto ‘de vista
pedagégico, ¢s uha obscrvadién ihteresante.

iDel instinto a la conciencial Era necesatio que "¢l instinto fuera
debilitado y lo ha sido. Al mismo. tiempo, el elemento social se debilitd
ptimero, Es Ia época que luego se manifiesta como reg:men de clagés, Es
esa dpoca en que el e¢goista juicioso, publicamente detestado, pero secee-
tamente admirado, ¢s e héroe de Ia historia. [Hasta que la conciencia se
attaigue mis! jHasta que ¢l leninismo marxista se extienda!

Y se extiende & la economia y a la politica, v la pedagogia mat-
xista completa 1a socializacién de! individuo. ‘Asi, el hombre, que Tega
3 la etapa de la conciencia, comsigue, ¢n un extenso campo de accidn o
través 'de todo el planeta, lo que los animales no alcanzan mis que én un
citculo de expenencms muy limitado por el instinto.

Es de gran importancia darse perfecta cucnta del porvenir del mda-
vidualismo, porque todo educador se encuentra ante. este pmblema..,zque
orientacion hemos de dar, al mismo tiempo, al nifio en cuanto a su “‘yo”?
(qué grado de egoismd vamos a desarrollar en é17

:Una pregunta “probibida” por el socialistho? Pero precisamente
porgue yo hercdo la “luchia de corciencia’ del -espiritu ‘religioso, de 1a
sensibilidad religiosa potente, pero ‘extraviada, setd muy neeesario que
me ocupe de esta cuestidn.

Afortunadamente, existen ‘tambiéh las tesphiestas. La pedagogia
marxista y leninista deberia formularlas asi:

Apreciacién personal y cientifita del puesto que se débe ocupar,
y comprobacién imutua.

La dialéctica consiste en que :no se le dice tampoco al individuo,
cuya persomalidad estd siemipre alli, no se le niéga, "|Td no has de ser
un individuo! ;T4 ‘no bas de ser nada mis que un buen camaradat

Eso no cuesta nada—nada al que lo dice. En realidad, el individuo
debe ser tratado de tal mancta que se le dé desde luego la “posibilidad
de definir lag condicionés de vida y las posibilidades de feliciddd e sn
“yo", dentro de las circunstancias de una agrupacién dada, la ‘que ‘a su
vez ha de hallar un ‘puesto en ¢l ‘conjunto de fa historis huiana.

Por consigulenite, nos ‘estndiimos el uno al otro “tan objetivimente
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como la clencia las cosas; pero jgualmente nos tratamos ¢l uno al otro
con ¢ mismo respecto que la ciencia siente ante los hechos.

La afieja mixima religioss, ""ama 3l préjime como 3 ti mismo’,
debe considerarse, desde ecse punto de vista, como cosa reltgiosa, es decir,
itrealizable.

Por ¢l contratio, al recomendar a los hombres que se valoren entre
si cientificamente, como hechos, y se clasifiquen asi, se les da una di-
rectriz realizable y de una gran importancia pedagogica.

jCOMO CURAR LOS ESPIRITUS DEL MAL RELIGIOSO?

Todavia gueda, 'para concluir, estudiar la relacién de la pedagogia
niarxista y leninista con los sercs teligiosos.

En ptimer término, la idea siguiente: con las religionts no ‘podré
annca teconciliarme. En cambio serfa prétencioso negar fue ¢n miuchos
hombres religiosos, en hHombres tocados de e¢sa enfermedad, puedan ocul-
tarse, y frecueritémente se ocultan, energias mucho mis preciosas que
en tales o cuales amigos de luces, que vienen a buscar al enfermo para
(ibrarle de su mal. ‘He ahi el pinto decisivo: imposibilidad absoluta de
reconciliarse con las religiones ¢omo tales, clemento asido al hombre, o.
lo que es peor atin, incotporado al hombre ¢como si futra un tomor ma-
ligno: 'pero, por otra parte, recondcimiento absoluto del hecho de Qque
clertas cnergias preciosas del "hombre puedén datse en ese labérinfo v que
nosotros, los pedagogos, no podemos opdnernos mis 'que a los errotes
del hombre, si es verdad que recondcémos 31 valor hoinbre.

No debemos alzamos contra el valor de tal hombie religioso. Es
un hécho que se puede obsérvar en todas partes. Aun hoy, pér ejem-
plo, generacicnes enteras de sabios incrédulos, que estudian los “fendme-
nos “hereditarios, se basan en los desciibrimientos del franciscano Mendel.

:Cémo hemos de conducirnos entonces con la joven genericidn?

En el nifio se repite 1a situacién del hombre primitive. No ¢s ne-
cesatio aceptar 'ninguna “misteridsa ¢onexidn de nitutileza Biclégica; pe-
ro la situacidn, en lineas genecrales, ¢s la ‘misma. El nifio es auevo en ¢l
mundo; no se da cuenta de las ¢osas que le rodean, mucho ménos de
Jos elementos lefanos. Es débil. Todos los adultos influyen sobre el ni-
Ao ¢on cl peso de fos -ditos y de las vastas ‘fofmas de su ¢Xpériencia.
Es decir, que ¢l “nifio preserita una grin receptividad a la infectidn se-
ligiosa: una gran receptividad «a la vida.interior y al pensar visidnario
bijo ‘sus formas convulsivas. Esto no tiene duda, :

El dltimo de los grandes pedagogos de una burguesia dispuesta a
volver a la ‘edad feudal, Ja Srd. Montessori, ha creado para los nifios
uwna multitud de magnificos instrumentos de deserivolvimiento que per-
miten al nifio légar, frente al mundo material, 2 un séntimiento optimis-
ta de sus fuerzas reales, 2 un séhtimiento optimista de su actecentamien-
to, No sufre coaccidn alguna, ni se le tolera, ni se le obliga a tefugiarse
in la vida interior. ni a creer que vive imaginarios papeles legendarios v
religiosos, ) '

La Sra. Montessori va todavia mas lejos: prohibe fofmalmente que
¢! mundo, donde los nifios estin ya perplejos, que es ya “pdra rellos un
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cuento de hadas, les sea presentado bajo una forma avn mis legendaria
¢on aynda de cuentos y otros procedimientos emotives anilogos.

Sus adversatios dicen: ‘‘Precisamente porque el nifio es accesible al
clemento legendario es necesatio darle esa nota emotiva’,

Esa pedagogia, inconscientemente, sini saberlo, sigue la_ tendencia de
los gue quieren eternizar la confusién, la tendencia de la sociedad burgue-
sa en regresién hacia ¢l feudalismo.

Hubo una época en que esas leyendas eran todo lo que los mis-
mos adultos sabian del mundo. Pero jpor qué vamos hoy a contribuir a
que los nifios crean en unas representaciones a las que tendrin que re-
nunciar forzosamente?

1Qué pedagogia es esa tan necia, roméntica, reaccionaria? Y, sin
embargo, no es dificil hacer mas y mejor. Ficilmente se observa en los
nifios que sienten todo cuanto el mundo real nos ofrece. La fuerza de
su imaginacién les impulsa a ponerse en contacto con todas las cosas, ya
ge trate de una miquina o de cualquier otra cosa. Los nifios deben des-
cubrir por si mismos las maravillas de que sc les habla, las posibilida-
des creadas, y que les son tan necesarias en el seno del mundo real. La
imaginacién aplicada a transformar el mundo, la imaginacién aplicada a
lo real, eso es lo importante. Eso ¢s lo indispensable cuando se consi-
deta al hombre integral y la historia de la humanidad: de este modo no
se causa perjuicio a I3 imaginacidn, como facultad particular del hombre,

Por o demis, es instructivo, dolorosamente instructivo, ¢! ver ¢dmo
1a Sra. Montessori se ha pasado al campo de la reaccién burguesa. Ha
escrito un librito sobre El Nifio en la Iglesia (Lo fantistico en religién,
segin ella, no es fantistico! .

En los jévenes se comprende que la disposicion a dejarse extraviar
por la religidn exista todavia. Quieren darse valor y fortalecer sus 4nimos
traspasando el mundo real y no aplicando su imaginacidn a los hechos de
ese mundo. N

Por eso yo encuentro en la revista publicada aqui, en Leipzig, por
¢! Instituto de Ensefianza obrera Voluntad de cultura, un articulo en el
que la religidén esti dscrita. con simpatia, como la eterna impulsién del
hombre a ser llevado mas alld de las realidades de este mundo, y a com-
prender y llegar a unirse con la causa primera de esas realidades.

“Innamerables pedagogos’’, que bhasta se denominan socialistas, estin
hoy pronto a inocular 2 la juventud el espiritu religioso de la sociedad
botguesa decadente y 2 enviar jévenes, llenos de sensibilidad y de ima-
ginacién, a la cruzada religiosa cuyo fin es el descubrimiento del *‘mis-
terio infinito’.

Pero no es dificil erigir ante los jévenes una imagen tal de la rea-
lidad terrestre, que, a la vista de sus embriagadoras posibilidades aban-
donen ese fantasma flamado infinito, lleno de necio orgullo, y decla-
ren, argullosos de su modestia: “'Si, somos unos ‘‘pobres’” muchachos,
No existen emtre nosotros y ese mistetio infinito las relaciones que el
hombre religioso afirma sosteser. La *‘Casa de Dios” de que se nos habla
con deleite ne es otra cosa-que el cielo, mejor dicho, la lejania del uni-
verso; pero hasta ahora el circulo de las experiencias terrestres de mi re-
ligién estaba determipado pos el sacerdote, que trabaja en favor de to-



da explotacion y del parasitismo, y en beneficio de la clase dominante”.
En cuanto a nosotros, sacamos nuestra ensefianza de la historia de
(s humanidad aqui abajo: nosotros vemos surgir de cada nifio proleta-
rio ¢l hombre del porvenir, ¢l hombre que piensa y capaz de perfeccidn.
Su imagen resplandece ante nosotros y nos alienta. Sabemos, al mismo
tiempo, cudles son nuestras lagunas, sabemos que cometemos todavia fal-
tas. Pero, aun cuando la vieja generacién estuviera luchando toda su vi-
da sin éxito, su fracaso anumciaria la victoria de la joven generacién.
tVed de qué manera, por nuestra parte, ¢l fracaso se transforma en
éxito! las cosas no sucederin en Alemania como en Rusia: las cosas pa-
sarin de otro modo. Pero la historia humana, la revolucién social, no
echardn 3 un lado a Alemania ni a la Europa Central. Lo finico que fal-
ta saber es si queremos ser simples victimas o si queremos participar en
fa directién., La hora estd siempre al legar, siempre al venir la ocasibn.
Algin dia os veréis forzados a construir de nuevo las bases de la
educaclén y de la vida personal, y serd mucho mejor que se encuentren
camaradas capaces de preveerlo y de tomar las medidas preparatorias.
Nuestra Internacional trata de trabajar en ese sentido. Ni ingra-
titudes ni menosprecios nos desconcertardn en esta labor, Pero nuestro
trabajo comprende también la lucha colectiva, fa Iucha cientificamente
reflexiva contra las religiones: nuestro trabajo comprende, frente a los
que estin atacados del mal religioso, jtode ¢l amor de que somos capa-
ces, toda la comprensién humana y toda, toda la pedagogia!

Tesis

1. Las religiones constituyen la expresibn méis concentrada de la
prehistoria de la humanidad. El género humano no tiene todavia resuel-
ta 12 lIabor rudimentaria que le imponen ¢l medio que le rodea y su na-
tnraleza: la supresién del hambre, [a miseria econdmica, las enfermeda-
des que subsisten a consecuencia de esa miseria y, en una palabra, la su-
ptesidn de 1a° sociedad dividida en clases.

La humanidad sacaba tranqui'amente quimeras religiosas y subpro-
ductos filosdficos def proceso de descomposicidn y de decadencia de las
religiones, bnenos para desviar de Ja tarea principal, a saber: ¢! combate
contra 12 sociedad dividida en clases (actitud idealistd de replegarse sobre
ei mismo, fascinacién por las bellas artes, sectas primitivas y sectas evo-
lucionadas del género del socialismo religioso).

2. Por consecuencia de este estado de cosas, los beneficiarios de la
divisién en clases sostienen todas las tendencias religiosas o emparenta-
das con la religidn como apoyo de la sociedad dividida en clases.

3. La escuela se desenvuclve contrastando y compitiendo con fa re-
ligién, o mdas exactamente, con la forma organizada de la religidén, a
saker, las iglestas y las sectas. La sociedad capitalista y su Estado. tenian
absoluta necesidad de una organizacidén c¢scolar capaz de suministrar cier-
tos conocimicntos, ciettas aptitudes para dirigir la naturaleza exterior
al hombre,

Por el contrario, la direccion del hombre parecia, antes y luego,
un “privilegio de la voluntad divina” en 13 sociedad dividida en clases;
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sometiendo 1a educacién del mific 5 una triple jerarquia: o padre de fa.
milia, el padee del Estado y el padre espititual. )

4. El desenvolvimiento de las cosas bajo ¢l capitalismo ba coadu-
¢ido a [a formacién de una organizacidén de lucha consciente para da:
wna direccién nucva a las telaciones humanas, ¢s dicir, en favor de iz
socializacibn de los medios de produccidén. Desde que el capitalismo se
ve asi amenazado por ¢l marxismo v el leninismo, la clase dominante
renpncia de una manera cada vez mis visible 2 1a actitud cientifica de
los burgueses revolucionarios de antes.

5. La escuela, como organizacién de la influencia ejercida por Ia
sociedad sobre las jévenes generaciones, dependen desde el punto de visia
wcondmieo y politico, de la sociedad que se vuelve revolucionaria; 1a escac.
ls, como organismo, no puede llegar a ser progresista mis que después
del cambio de las relaciones de propiedad y de las relaciones sociales me-
diante 13 revolucién proletaria. Entonces 12 escuela llegard 2 ser el campod
donde se podrd imprimir, en o sentide del marxismo revolucionario, waa
nueva diteccién a lag relaciones entre los hombres, en lugar de la vo-
lontad “‘de ecternizar la.confusidn’ que boy constitvye la herencia peda-
gdgica de la concepcidn religiosa de la cxistencia; concepeién decsdente y
corrompida,

6. La escnela de }a Unidn Soviftica ha realizado 1a transicién de
1s cscuela feudal y burguesa a Ia escuela orentada en ¢l sentide proke-
tario. Si nosotres queremos sacar de esta experiencia Ia leccidn que encie-
rra y evitar que s¢ consolide la escuela de los deméds pafses al servicio
ds 13 sociedad burguesa, en vias de desaparicién, los avanzados de Ia pe-
dagogfa deben, en todas partes, guardando estrecho ¢ontacto con Ia fucha
consciente de las masas proletarias contrs la sociedad dividida en clases
¢ sacando partido de su cualidad de especialistas pedagdgicos, desarrollar
una pedagogia capaz de combatir, con una virtualidad pedagégica efec-
tiva, log efectos del opio religioso y de la pedagogia adormecedora del
pasado, pariente préxima de la religidn: me refiero, naturalmente, 3 1a
nedagogia del marxismo revolucionaria.

7. Propagando la pedagogia del marxismo revolncionario, al mis.
mo tiempo nos proveemos de la mejor arma de lucha pedagdgica contra
los estupefacientes de' In religidn v de las concepclones emparentadas ¢on
{3 religién; procedemos de 13 sigufente maners:

a) Nosotros tenemos conciencia de 1a “marcha objetiva” del desa-
rrolio histérico de 1la bumaridad.

b) Comprobamos, dentro dsl ¢nadro de la marxcha objetiva de L2
historia, el margen que separa las condiclones de vida y fas posibilida-
den de felicidad de los hombres, que son el objeta propic del trabajo
pedagégico.

¢) Planteamos, sobre cllo, las cuestiones siguientes: (Codl es tu
sitnacidén de clase? (Cuestién que examinamos de un modo permancn-
te. teniendo en cuenta los cambios de clase eventunales) ;Cnil es tu cons-
titucidn biclégical ;La salud, las enfermedades, 12 edad, el sexo? ;Qué
influencia tienen en 1a totalidad de tu vida o sistema de alimentacién,
la vida sexual, el sistema nervioso? (Cudl es la ley de accién mutua de
esos elementos nnos sobre oftros? JComo se ban asociado hasta aqui ¢
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tu vida la sitnacién de clase y las disposiciones personales? Recordemos las
condiciones de lugar y de tiempo ¢n fas cuales te has desarroliado.

El pais natal y la época imprimen un cardeter especial 3 2 situacion
de clase. ;Cémo sc ha ido ensanchando y rectificando, 2 la luz de tu
conciencia, el clrculo limitado de cxperiencias que se ha formado in-
censcientemente desde tu tierna infancia? )Dénde encontrar las relacio-
nes de la historia personal con la historia general del mundo exterior?
:Dénde estin los puntos de ruptara? ;Cémo- ha resultado de todo eso
tn posicién en la lucha de clases?

d) Una vez que tenemos asi claramente determinado ¢l margen
de las condiciones de vida y de las posibilidades de felicidad de los hom-
bres con las cuales hemos de realizar nuestro trabajo pedagégico, que
son igualmente las nuestras, nos fijamos a nosotros migmos y a cada uac
la exigencia pedagdgica que consiste en llenar ese margen: Td debes lo goe
puedes en presencia de la marcha objetiva del desenvolvimiento social,
segn to situacién y tus disposiciones.

8. Esa orientacién general sobre la pcdagogia marxista debe ser
utilizada ignalmente para tratar los residuos religiosos o seudo-religicsos.
Segnn ¢ punto de vista expresado en el N.? 7 ¢), contestamos a las cues-
tiones sighientes:

3) A causa de qué asociaciones estin todavia los hombres ama-
rrados al espiritu religioso? )Es una necesidad de la naturaleza humana?

b} ;A causa de qué asociaciones 6¢ revuelven contra el espiritu
religioso?

¢} Lucgo, insistimos, bajo una forma que nos aleja del espiritu
religioso, acerca de esos elementos preciosos que existen en los hombres
amalgamados con el espiritu religioso y que constituyen, a sus ojos, el
valot.

d) Alimentemos y satisfagamos esas necesidades preciosag del hom-
bre que la religidn deja insatisfechas y que fe incitan a rebelarse contra
fa religidn,

9. Por consecuencia de nuestro acuerdo con la marcha objetiva
de la bistoria, 1a pedagogia marxista logrard también realizar la obra que
la politica marxista ha realizado ys en parte: la liberacidn de las fuer-
zas oprimidas y falseadas en ¢l seno de las masas.

Gracias, al método indicado, nosotros libertamos, desde Ia mds tem-
prana edad, las fuerzas motrices de la historia de sus ligaduras con la
religién, y, puesto que fa religibn y la pedagogia emparentada con ella
estin obligadas a arraigar en una rama inmovilizada del desarrollo de
Ia humanidad y, por consecuencia, a entregarse a 1a opresién y a persecu-
ciones de todas clases, nosotros podemos proporcionar a los nifios mis
bienestar por medio de fa educacidn; se ponen mis ficilmente en contacto
con sus propias condiciones de existencia y posibilidades de felicidad, cop
la marcha objetiva de la historia, con la lucha emancipadora del prole-
taciado. '

10. Una vez que lleguen 2 la edad de la razén, nuestros discipn-
tos nos aplicardin 2 nosotros, sus educadores, cada vexr mis, e método
que nosotros les hemos aplicado. El método que s¢ define con esta breve
férmula: apreciacidn cientifica del Iugar que wno mismo debe ocupar y



mutue ‘control”. O mis bien, para bablar en forma de imperativo peda-
gégico: “Tid debes tratar clentificamente 3 tu préjimo y a ti mismo;
he ahi el contraste perfecto de la mioral religiosa, moral arbitraria y con-
forme a un estado rudimentario del conocimiiento.

La labor de fa escuela es superar a Ia moral y 2 la pedagogia rei-
pantes en la sociedad dividida en clases; moral y pedagogia que, pene-
tradag hipdcrits o visiblemente por el espiritu religioso, constituyen un
peligro para toda 1a humanidad a este fin, es necesario aprovecharse de
1a direccién avanzada y cientifica de las relaciones entre los hombrms v
conjuntamente de 1a produccién superior de felicidad a que conducen esas
relaciones.

Intervencién del camarada Pinkievitch

EN FIN DE LA EDUCACION
Grandes aplansos subrayan ¢l cxordio del camarada Pinkievitch.

—Agradez¢o mucho 1a ‘acogida fraternal que me hacdis. Compren-
do perfectamente que esta acogida no cstd dedicada a mi personalmente,
sino a toda la delegacidn soviética, o mejor alin, a la totalidad de los
trabajadores de 1a ensefianza y de la clase obrera de la Unidn Soviética,
que trabajan para realizar la idea socialista, ~—

Yo -os transmito ¢! saludo de Jos maestros de toda Rusia. jViva ia
Internacional de los. Trabajadores de la Ensefitanzal jViva la clase obrera!

Permitidme, ya que no estoy aqui méis que desde hace algunas ho-
ras, exponer algunas consideraciones de principio sobre las cuestiones pe-
dagégicas. ;Cuil ¢s entre nosotros ¢l fin del proceso pedagégicol

Nosotros damos a esta pregunta una respuesta clara: la misién de
nuestra escuela es formar hombres Gtiles, sanos, aptos para ¢l trabajo.

Quizds esta definicidn tenga necesidad de ser rectificada un poco;
nosotros decimos mds bien '‘constructores del régimen socialista’, porque
nufstra sociedad, que se encuentra actualmente en un estado de transi-
cidn, no estd todavia en estado de construir un régimen rcalmente co-
munista.

Tal es ¢} fin que ¢l Estado propone a Ia Escuela.

Pero se puede también plantear esta cuestidn ‘desde el punto de
vista del nifio. E! nifio no debe ser objeto, sino sujeto y debe compren-
der el fin del trabajo escolar. Ese fin se le da ya propuesto a los nifios:
pero ellos deben fijarse también un fin.

Cooling fragmenta toda la ensefianza en proyectos, y los alumnos
escogen para si uno de esos proycctos. La diferencia eatre esa concepcién
y la nuestta estriba en que nuestros proyectos estin orientados hacia la
sociedad. Esos proyectos pueden ser: un dia en el bosque; participacidén en
la lacha contra los insectos; trabajo de los nifios con los amalfabetos. En
relalién con ese trabajo, Jos nifies adquicren diferentes conocimientos.
Diréis que esos debetes pueden también ser propuestos desde arriba, Pero
basta con dar una vez un ejemplo 2 los nifios: a continuacién, encuen-
tran cllos mismos el tema de su trabajo, las direcciones y los medios,

De esta manera s¢ encuentra resuelta la antitesis entre ¢l fin libre-



inente cicgido y el deber, porque los nifios se proponen a si mxsmos 3
deber que ‘han de realizar, y nos encaminamos a la sintesis.

A todo eso estd’intimamente ligado el self-government de los alum-
nos. Y de esta manera llegamos a los centros de interés, a la escuela ac-
tiva, a los métodos de investigacién, a la Escuela del Trabajo.

Naturalmente que todas ¢sas tarcas no pueden llevarse a cabo mis
que disponiendo de maestros capaces, convenientemente formados. Puedo
asegurar que la mayoria de los maecstros se asimilan con entusiasmo la nue-
va contepcidn. Por cso quicro concluir gritando: jViva el maestro so-
vittico y ¢l maestro moderno en el mundo entero!

11L.—ORGANIZACION DE LA ENSENANZA EN U.R.SS.
por Pinkiévitch
Tesis

La organizacidn de la ensefianza, en general, ¢s uno de los proble-
mas mds importantes en orden a la estructura cultural de cada pais. Al
mismo tiempo., cuando se analiza profundamente esta cuestidn, s¢ des-
cubre siempre en ¢sa organizacidn la esencia misma de la Sociedad a que
se refiere, Y si de toda la historia de la sociedad, hasta aqui, puede decir-
se que no ha sido otra cosa que la historia de la lucha de <lases,
esa lucha de clases no Da repercutido en parte alguna con tapta preci-
sidn e intensidad como e¢n la ensefianza.

Lo misme en Grecia que en Roma, en los albores de nuestra civili-
zacién que en los tiempos preséntes, Ia cnsefianza s¢ ha organizado siem-
pre para servir a las clases dominantes de la poblacién. De ahi que no
encontremos en ningln pais una organizacidn escolar capaz de dar satis-
faccidén a toda la sociedad. Una organizacidn escolar que responda a las
exigencias de la humanidad sélo serd posible cuando desaparezcan las
clases sociales, es decir, en un régimen comunista. En cambio, no puede
existir en una sociedad de c¢lases ni ¢n una sociedad de transiciéa creada
por la dictadura del proletariado.

Si en cada organizacién vemos reflejarse los intereses de las clases
dominantes, en la organizacién escolar de cada pais veremos las distintas
modalidades politico-econdmicas caracteristicas de dicho pais. Y cuando
mayor y mds difcrentes sean las capas sociales que se disputan o reparten
¢l Poder—a lo que llegan mediante una serie de compromisos para man-
tener cierto equilibrio inestable en el pais—mis fragil serd la. organizacién
de la ensefianza. En cambio, en aquellos paises donde el Poder estd en
manos de una sola clase o de una sola capa social, la organizacién esco-
lar. es mucho méis homogénea, mis compacta y mais consccuente, ya que
no han tenido que hacer a nadie concesiones de ningin género.

Tanto Europa como América nos dan valiosos c¢jemplos de  estas
transacciones en materta de ensefianza.

Recordemos la lucha, tan prolongada como dolorosa, que actualmen~
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te se sostiene en Alemania en terno a la ley escolar, los titubeos de ia
politica inglesa en orden a la cnsefianza, durante estos Bltimos afics, las
piismas fluctvaciones francesas.. Y ni que decic tiene que todos estos
compromisos ¥ todas estas trapsacciones no benefician, en fin de ¢umen-
tas, mis que a las clases dominantes. Las masas obreras no reciben mis
educacién, que aguella gue 12 burguesia estima necesatia para procurasse
1a mano de obra «alificada que le es preciso. Las necesidades econémicas
de }a sociedad capitalista exigen un obrero semi-instruido, que sepa justa-
mente lo suficiente para ser un trabajador habil y bien otientado en Ia
produccién, pero gue no sea capaz de pretender ocupar sitnacién de did-
gente, Para conseguir csos fines s¢ impone una organizacién cscolar ade-
cuada.

LOS ESTADOS UNIDOS Y FRANCIA

No entra en mi 4nimo el insistic acerca de las caracteristicas de los
diversos sistemas de los pafses capitalistas. Ello exigiria vna gran can-
tidad de tiempo que no tengo. Por eso me voy a limitar tan solo a esco-
ger dos ejemplos, Uno de ellos lo extraeré de la organizacidn escolar de
los Estados Unidos que, al parecer, es la que mds se aproxima a la ides
de la Escuela Unica del Trabajo. El otro lo buscaré en la organizacién
francesa, que no tiene, i mucho nenos, semejante pretensidm.

La organizacién escolar de los Estados Unidos consta, si se siguie-
mn todos los grados de cnefianza que tiene establecido, de 25 efios de
estudio. Para legar a conseguir los titulos superiores de ingeniero, mé-
dico, etc., bay que sufrir infinidad de eximenes. La significacién polftica
de esta estructura cs evidente: ningilin obrero, en un pais capitalista como
América, podri prolongar sus estudios en esa proporcidn. Por consiguien-
te, Do ocupark jamis puwestos importantes en la vida cultural, ni en 1a vi-
da industrial. '

Fsa misma tendencia sc observa en Francia. En Francia las masas
pepulares van a Ja escuela primaria, mientras que las familias pudientes
envian a sus hijos al Licco o al Colegio. Las modificaciones realizadas dl-
timamente © en proyecto no cambian nada esta sitnacién. Las masas obre-
ras tampoco tienen en Francia la menor csperanza de llegar 3 los pri-
meros puestos de la economia naciopal, que sigme estando en manos de
1as clases privilegiadas.

Sin embargo, si buscamos la confesidn de esas tendencias, buscare-
mos en vano. No confiesan francamente sus fines. Los ocultan y disimu-
fan tras una exhuberante fraseologia democritica y tras unas férmulas
{lamadas “‘bumanitasias”,

Esa fraseologia produce sus efcctos. No faltan tontos, jncluso ea
ia clase obrera, que se dejan engafiar y creen gue la burguesia se preocu-
pa efectivamente de la instruccién del pueblo. El mismo Natorp no
llega a colocarse junto a los trabajadores en sus investigaciones de peda-
gogia social. No obstante shs simpatias por el socialismo, constantemen-
te emplea términos ambiguos y no precisa sn concepto de la Sociedad,
defecto .que ha extraviado ya a no pocos intelectuales, sinceramente ani-
mados en favor de la clase obrera.
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PRINCIPIOS QUE INFORMAN LA ORGANIZACION ESCOLAR
SOVIETICA

En Rusia ¢l probiema de la e¢nsefianza reviste otros caractetes. En
Ruosia el poder estd e¢n manos de los trabajadores, los cuales no tienen
¢ompromiso alguno con nadie, ni necesitan hacer transacciones con las de-
més clases. La dictadura del proletariado no las acepta. Por eso 1a orga-
pizacién de la ensefianza es monolitica, compacta y refleja los interescs
de las masas trabajadoras en una sociedad todavia transitoria.

Para estructurr la ensefianza soviftica, sus organizadores sentaron
las siguientes bases:

a) La ensefianza debe establecerse en beneficio de los trabajado-
res de Rusia, quiencs, frente 3 todo un mundo de ememigos, edificaa
un régimen socialista. Ello sefiala ya log fines de 1a educacién. Como el
problema de los fines ha sido ya objeto de otra ponencia, yo me limitaré
a decir aqui que la ensefianza en nuestro pais se inspira en los inte-
reses del proletaniado revolucionario que reorganiza y transforma, de
acuerdo con los campesinos y con su ayuds, la vicja Rusia capitalista
« sociedad socialista,

b) Este sistema, como consecuencia de lo dicho anteriormente, no
solamente debe adaptarse a las capas proletarias propiamente dicbas, si-
no que debe servir de instrumento para influeaciar las 2onas no pro-
fetarias o medio proletaris, haciéndolas que pacticipen ¢n csa obra de
cdificacibn socialista,

¢) Debe igualmente rmsponder a las necesidades de la cconomia
nacional y servir de poderoso factor del desarrollo econémico del pais.
Este aspecto tiene considerable importancia en Rusia, ya que, todavia,
en la actualidad ¥ en este orden de cosas, vive atrasada y tiene que realizar
graudes esferzos y penosos sacrificios para ponerse al mismo nivel de
Jas paciones burguesas que la rodean.

d) Dada 1a diversidad de pueblos que integran Rusia y l¢ dan su
patticular fisonomia, 12 estructura de la imstruccién piblica y con-
tenido deben favorecer ¢ desarrollo de las culturas nacionales, Ea
ese sentido hemos obtenido ya importantes resultados. Hemos cmado
1a escuela nacional; hemos abolido todos los privilegios y todas las rec
tricciones de orden nacional o religioso: ya no hay privilegio alguno pan
¢! idioma ruso; desde la revolucidn hemos hecho alfabetos con caracterss
latinos para 16 naciones; en la actnalidad Ia ensefianza se da en lag escuc-
las ¢n 32 idiomas diferentes; bemos libertado a 1a mujer oriental....

Esta politica del gobicrno soviético acaso sorprenda a algunos de
nuestros camatradas y quizd sc pregunten ¢dmo puede armonizarse con
los principios internacionalistas. A ¢sa pregunta contestaremos con las si-
guientes palabras de Lunatcharski, comisario de Instruccién Péblica:
“Nosotros sabemos que la politica de nuestra Unibn es una y que la
cultura de nuestra Unidn es una también.  Sabemos que esta cultura
Goica de duestra Unidn servird de base a la cultura Gnica de tods la
humanidad.... Pero sabemos iguwalmente que no podemos realizar esta
unidad siso respetando profundamente la fisonomia nacional de cada puc-
blo, de cada tribu, y hasta vemos las grandes ventajas gue supome una
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caltura que no sea mondtona, sinc cosmopolita en el mejor sentido de
la palabra, varia, multiforme desde ¢l punto de vista de los idiomas y
de las costumbres. Ya veremos lo que ¢l porvenir tieme reservado 2 esa
multiplicidad, Por ¢! presente nosotros defendemos la unidad del pen-
samiento proletario, la unidad de concepcién mundial proetaria y la plena
libertad de expresién de esa cultura wnica.” .

¢) La organizacién general, el contenido y los métodos de instruc-
cién y de educacién deben contribuir a la formacién de campeones de
log ideales de la clase obrera. De ahi que, como consccuencia, la educa.
¢ién y la instruccién de las masas populares estardn impregnadas de
espiritu socialista y comunista. .De esa forma, los fines de la pedagogia
ge amp'ian. La pedagogia ya no se reduce tan solo al desenvolvimiento
del proceso del nifio; sino que se transforma ¢n teoria de la educacibén
y de la instruccién de las masas populates en la época de la gran lucha y
de la gran edificacidn.

f) El corolario de ia tesis precedente serd proclamar la necesidad
de extender la accibn edncadora y cultural a toda [a poblacién: a los
nifios y a los adultos: 2 los hombres y a las muferes, pues para edificar
el nuevo régimen todos los factores son necesarios. Los nifios, con su
¢scuela, con su jardin, con su asilo, deben sentirse como un trozo, coma
un pedazo de cse ejército de constructores del socialismo. Y si eso deci-
mos de los nifios, ;qué no podriamos decir d: los adultos?

g) El rasgo distintivo del sistema escolar soviltico es induda.
blemente su maleabilidad, su adaptabilidad a las particularidades locales.
Todos los grados de la jerarquia escolar son accesib es a todos los tra-
bajadoses, sin que en ningiin momento padezca Ja légica de esa jerarquia
a los enlaces armoénicos de esos grados.

CONSECUENCIAS PRACTICAS

De csos principios fundamentales que hemos enumerado anterioz-
mente podemos deducir toda unz serie de consecuencias pricticas, con
las. que se precisard el trabajo concreto en nuestros centros de ensefianza,
Los puntos fundamentt'es sobre los cuales debemos  insistit aqui, son
los siguientes: ante todo, las reivindicaciones ya formuladas por los
célebres utdpicos Tomis More, Campanella, Owen, Fourier, Mark v
Engels, teivindicaciones relativas a la unién en el proceso de la educacién
y de la instruccidn de la enseflanza con el trabajo productivo y con Ia
patticipacién en la actividad socialmente Gtil. En este sentido, hay que
subrayar que 'a educacidn y la instruccidn tiemen un caricter politécnico
(Marx).

Esta reivindicacién, perfectamente de acuerdo ¢on el espiritu de
toda la construccién rusa, se justifica igualmente desde ¢l punto de vista
psicolégico y desde ¢l punto de vista de la introduccién de los métodos
activos en el trabajo pedagégico. La escuelz farma constructores activos,
capaces de const uir y de luchar colectivamente, constructores que no se
sientan encadenados por prejuicios o por supersticiones religiosas de nin-
guna clase. Para ello se crean érganos que corresponden a la escuela y
.2 los nifios, pues al gueter formar hombres activos, constructores enérgi-
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¢os de la sociedad comunistz, tienen que organizar un gran movimientd
comunista entre los pifios. En ese movimicnto se engloban ya varios.
millones de peguefios.

La educacidén preescolar y "z liamada instruccién paralela a Ia
escuela-instruccidn  politica,—-"“politprosviet’-—que casi no se conocian
antes de la revolucidn, estin abora considerablemente desarrolladas.

El sistema de las escuelas genera.es y profesionales estd concebido de
modo gque responda lo mds exactamente posible a las diversas necesidades
de la economia nacional. Todavia no existe una tompleta unidad en la
otganizacidén escolar de las diversas repfiblicas. En Ucrania vy en la
Rusia Blanca, por ejemplo, la instruccidn general o social termina a les
15 afios, edad en que el escolar pasa a un centro profesional. En las otras
repiblicas—Federacidn  Caucdsica—la instruccidn general y politécnica
ilega hasta los 17 afios. Estas diferencias se atenuarin con el tiempo:
¥ va han comenzado las gestiones para liegar a instaurar un sistema #énico
de instruccién popular para toda la Uniés.

Aunque existan pequefias diferencias particulares entre los sistemas,
los principios fundamentales son siempre los, mismos: ensefianza laica,
coeducacidén, iibre acceso a todos, etc., caracteres que se encuentran en
todas las repiblicas. Afadamos un nuevo rasgo tipico: la ensefianza
s¢ ha democratizado grandemente. Ia adquirido tal importancia, que
los pedagogos de los demds paises no pueden formarse idea exacta de
sus proporciones. El Gobierno soviético estima que todas las institucio-
nes de la Repiliblica, sin excepcidn alguna, tienen importancia cultural
y pedagdgica. Asi, en Rusia, 12 prensa, e! teatro, el cine, la T. S. H.,
las bibliotecas, los sindicatos, los organismos politicos, etc., tienen verda-
dera importancia cultural. Basta pensar en la colaboracidn que en este
sentido prestan infinidad de obreros. Esos son, pues, los principios.
Pero no serfamos sinceros si no  advirtiésemos que todavia en nuestea
organizacién existen lagunas. Asi, en unos sitios la formacidén. profe-
sional comienza a los 15 o a los 17 zfios; &n otros, por el contrario, ¢o-
mienzan a especializarse apenas abandonan la escuela primaria, Las escue-
las de aprendices que hay en las fibricas, en los talleres y lag escuelac
profesionales técnicas admiten los alumnos con sélo poseer 1a instruc-
cién primaria. La ensefianza no es todavia completamente gratuita ni
absolutamente obligatoria. Esperamos poderlo conseguir alli por el afio
1934. Las causas de esos defectos, que somos los primetos en teconocer,
hay que buscarlas en la situacién especial del pais, en su atraso, en sgp
pobreza, en l1a ruina que tiene que suftir como consecuencia de la guerra
mundial y de la guerra civil, y como consecuencia de tener que vivir en
medio de la hostilidad de los demis Bstados capitalistas. De todes.
modos confiamos lquidar ripidamente todos estos defectos,

EDUCAGION SOCIAL

Veamos ahora ripidamente cdmo se aplica esta organizacidn rusa.
En esta organizacidn pueden verse cuatra lineas fundamentales: educa-
cidon general o social, educacién profesional, propaganda cuftural y poli-
tica ¢ investigaciones cientificas.
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Comencemos por la educacidn social. Abarca todos los centros de
educacién preescolar—de 3 a B afios en U, R. 5. 8. y de 4 2 8 en
Ukcracia;— las escuelas de primer grado—de 8 a 12;— las escuelas de
segundo grado—de 12 a 15 y de 15 2 17;— y las escuelas para s
juventud campesina. Pueden inclnirse en esta cnumeraciébn las institn-
ciones para huéefanos y para anormales. En todas cstas escuelas encoa-
tearemos los principios ya enunciados: educacién social y politica con
espiritu socialista y comunista; formacién politéedica a base de trabajo
productivo; trabajo de utilidad cocial entre la poblacién; organizacién
autdénoma e¢n Jos escolares—self governement, pionniers;—espiritn rea-
lista y materialista en los programas: método dialéctico~—complejos, sin-
tesis—para estudiar los fendémenos de la naturaleza y de la sociedad;
métodos activos de trabajo escolar—sistema de laboratorio, de proyectos,
método experimental, etc.;— marcada orientacién hacia 1a produccidn o
las producciones locales; estudio de la historia local; concentracién de
programas alrededor de Ja actividad laboriosa dcl hombre, ete. Todo
cstc contribuye a2 dar a todas las instituciones de cducacién social un
cardcter sovidtico y cspecificamente proletario. Conviene subrayar la im-
portancia de los puevos programas de la escucla de Trabajo— “‘Progra-
mas del consejo cientifico del Estado’’—que, por primera vez, han rea-
lizado 12 organizacién matxista de la escuela del trabajo. Esos progra-
mas tienen, como centro, el trabajo, y, como finalidad, hacer colectivistas
y campeones de¢ los ideales de la clase obrera.

Como hay una ponencia que se ocupa especiaimente de nuestros
programas, me limito tan solo a hacer estas considerationes de carfeter

general,

FORMACION PROPESIONAL

Los ceatros que tienen a su cargo la formacién ptofesional pueden
integrar cuatro grupos: a) centros de instrnccién obrera; b) centros de
instruccidén profesional y técnica elemental; ¢) centros de instruccién pro-
fesional de segunda ensefianza: y d) centros de instruccidn profesional
supetior con sus correspondientes Facultades obreras. .

La engefanza profesional soviética estd caracterizada por la im-
portancia especial que se concede 3 la educacién obrera y 2 la educa-
cién de los adultos—cscuelas de aprendices, de taller, de fibrca, ete.,—
desarrollo de la ensefanza profesional superior y creacién d& varias
Facuitades obreras,

En las cscuelas de adultes encontrames parti.ularmente acusada Ia
intima unidn entre la enseflanza y la produccién, entre la ensefianza y
Ja vida, asi como encontramos ¢} mismo espiritu materialista, activo y
colectivista, transmitido con ¢l trabajo social.

En todas cstas escuelas, el self-governement y la participacidn de los
escofares en Ia vida de su escuela ¢s grandisima. Tgualmente hay una
grao relacién entre la escuela y la produccién, sea bajo una forma pric.
tica consagrindose a determinados aspectos de la produccién, o haciendo
que toda la escuela reabaje por un aspecto de la produccidn.

Como algunas escueles profqsionales no son escuelas de mashs,
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ni aceptic a tedos les candidatos, hay que cleglr, y en esa cleccidn se
moanificsta bien claramente ¢l principio de clase mucho méis que en las
escuelas de educacién social. A wveces, en Ia pronsa extranjera se encuep-
tran articulos en los que se afirma que en lo referente a estas escuelas
profesionales se observa cierto tetroceso comparindolas con las escuelas
profesionales existentes en el periodo prermvolucionario. Como res-
pucsta 3 estas afirmaciones, comparemos las cifras que nos proporcio-
nan las estadisticas.

En 1914-15 teniamos 104,610 escuelas inferiores—de todos los
tipos—pars la cnsefianza general, can 7.236,000 de alumnos. Ean
1926-27 ot nlmero "de centros correspondientes se elevaba 2 108,424
con 9.903,000 escolares, lo que supome el 103.6%% y el 136% en
relacién al afio 1914-15. En cuanto a la segunda epseflanza, veamos
las siguientes cifras: En 1914-15 existian 1,790 eatablecimientos fre-
cuentados por 564,000 alumnos: en 1926-27 senemos 1,708 estableci-
mientos frecuentados por 785,000 alumpos, csto es, o 954% v o
1399, respectivamente.

Veamos ahora 12 enseflanza profesional y media. En 1914-15 habia
2,817 exstablecimientos con 267,000 escolares: en 1926-27 tenemos
5,002 establecimientos con 588,000 cscolares, lo que supone un 175,9%
y un 224,4<5 respectivamente. La instruccién superior comprendida.
en 1914-15, 91 cstablecimientos de cnseflanza superior con 125,000
cstudiantes; actualmente hay 124 cstablecimientos de enmsefianza supe-
rior frecuentados por 160,000 estudiantes, lo que supoae un 136 y un
128%. Ademis poseemos instituciones escolares que no existian antes
al mepos como institucidn del Estado: 1,629 jardines de 1a Infancia con
85,349 nifos.

EDUCACION POLITICA

No puede compararse la vieja organizacion con la serie de insti-
tuciones de cultura politica para adultos creadas por Rusia y que alcan-
zan un desarrollo tal que no cncontramos nada semejante en ningdn
pais burgués. En singin sitio ni en momento alguno la instruccién de
las masag populares ha dado lugar a una direcciébn general del Estado.
Sélo un gobiermno de proletarios, como ¢s ¢l gobierno de los Soviets,
podia plantearse como se¢ ha planteado este problema, concediéndole una
de sus principales preocupaciones. La actividad politica y educativa tienc
en Rusia una significacién particular y3 que el gobierno soviético encon-
trd al pais completamente en ruinas y en pleno obscurantismo. De ahi
que una de sus primesras preocupaciones fuese la de liquidar el 2nalfa-
betisma. En los tltimos cinco afios han aprendido a leer y escribie
unos siete millones de personas.

Los ‘‘isbas’ de lectura en los pueblos, y los “‘clubs obreros™ ca las
cindades, son las células organizadoras de 1a obra cultural entre los adul-
tos, A elias habrd que afiadir las bibliotecas, los circulos de estudios
que organizan audiciones de T. S. H., especticnlos, conferencias, discu-
siones, etc.
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Ademias de los ‘“‘isbas” de lectura, de los clubs, de los cugsos
para 1a liquidacidén de los analfabetos, el sistema de educacidn -politica
comprende las bibliotecas, los museos, los teatros, cines-—ademis de cier-
tos establecimientos que tiemen un papel experimental modelo,—escue-
las profesionales para adultos, escuelas para militantes soviéticos y comu-
nistas, universidades obteras, etc. Esas son las principales formas que
reviste -esta educacidn politica. Todavia habria que afiadir la direecion
autodidictica que entra tambiéneen el programa de los organismos de edu-
cacién politica~—cursos por correspondencia, manuales para instruccidn
individual, etc.

EL TRABAJO CIENTIFICO Y LA DIRECCION DE LA ENSENANZA

El dltimo aspecto del trabajo eduncativo lo constituyen .las investi-
gaciones cientificas que se realizan en varios centros de ensefianza, espe-
cialmente adaptadas a esta finalidad como, por ejemplo, los imstitutos
experimentales——independientes o anexos a las escuelas superiores— A
la cabeza de estos cstablecimientos de investigaciones se encuentran tres
academias: Academia Panunionista de Ciencias; Academia Comunista;
Academia Ucraniana de Ciencias. Para la. preparacién de los nuevos cua-
dros de sabios se ha formado una categoria de “aspirantes” que siguen su
preparacidn en los centros superiores de enseianza y en los institutos
experimentales. Nuestro trabajo de investigacion sufre las consecuen-
cias de una organizacién insuficiente y de l1a falta de plan. Ese vicio es
imputable a que todavia existe mucho personal viejo acostumbrado a
métodos. individualistas de investigacidén cientifica.

La instruccidn pablica en U, R, 8. S, estd dirigida por los é1ganos
del gobierno y por los comisarios de instruccién publica. Ademds, las
secciones culturales de los sindicatos, de las organizaciones corporativas,
del Ejéxcito Rojo y de la flota dirigen también, en su esfera de accidn,
el trabajo cultural.

HACIA UN GRAN ESPLENDOR CULTURAL

En este esquemitico relato que estamos haciendo no hemos tenido
ocasién de indicar las condiciones en que se desarrolla nuestro trabajo.
Habia que sefialar muchas lagunas. Nuestro fundamental obstdculo es
nuestra pobreza. No poseemos los laboratorios, ni las escuelas superiores
necesarias para un pais tan extenso como el nuestro, ni para una pobla-
cidn de 150 millones de habitantes. Esa es la causa de que desde el
punto de vista técnico estemos retrasados en comparacidn con ciertos
estados burgueses. Pero, teniendo en cuenta lo que hemos hecho en log
Oltimos cinco afios, esperamos recuperar ripidamente ¢l tiempo perdido,

Los testigos imparciales de nuestro trabajo han reconocido siem-
pre el desarcolio cultural y los resultados ya alcanzados en ¢l campo
de . Ia imstruccién pablica, deaarrollo en cantidad y en calidad. La
organizacién de la educacidn preescolar, de la accidn educadora y politica,
fa creacién de tipos nuevos de escuelas originales adecuadas al espiritn
de la dictadura del proletariado——escuelas de fabrica, de taller, donde la

- T —



enseflanza estd intimamente unida s la produccidn, como las escuclas
para la juventud cimpesina—-Ja revisidn radical de los métodos de ense-
fianza y la renovacidn del contenido de [a ensefianza en todos los grados
de ]a escuela. [Esas son las principiales innovaciones que sefiala ¢l cam-
bio considerable realizado por la Revolucién de octubre en nuestro
pais. No es. pues, de extrafiar que Miximo Gorki, nuvestro célebre
escritof, haya estimado nuestra obra de esta forma: “‘Estis de tal modo
sumergidos en vuestro trabajo, que no os diis cuenta de los resultadas
obtenidos,

En cambio, yo, que me encnuentto a cierta distancia, puedo seguir
y sigo todas las manifestaciones del mismo, Aunque me ocupo sélo
de literatura, desde mi observatorio veo todo lo que pasa en Rusia 'y
puedo deciros que vosotros mismos no podéis imaginar el considerable
desarrollo cultural alcanzado por ¢l pueblo.”

Ahi tenéis, pues, los resultados en orden a la ensefianza, que su-
pone el que ¢l Estado esté en manos de los trabajadores. A pésar de
los obsticulos, de las dificultades encontradas, los trabajadores aspi-
ran a la instruccidn, a un esplendor cultural como jamds ha conocido
la historia. Esta idea la expresé magnificamente Lenin en su ‘“Hoja
diaria” del 2 de enero de 1923 (Obras, Tomo XVIII, pig. 196).
“Habrdi que plantear esta cuestidn del obscurantismo semiasidtico del
que tedavia no nos hemos libartado en la actualidad y del' que no
lograremos libertarnos sin grandes esfuerzos. Lo conseguiremos porque
en ninguna parte los problenmias culturales se plantean tan radicalmente
y tan sistemiticamente ¢omo entre nosotres. En ningin sitio se encuen-
tza ¢} poder del Estado en manos de la clase trabajadora que comprende
perfectamente las imperfecciones, si no de su cultura, si de eu instruc-
cién elemental. En nipgln sitio la clase trabajadora estd dispuesta ni
hace los sacrificios nue en este orden de cosas hemos hecho y hacemos
nosotros.”

Con lo dicho creo que se tienen suficientes elementos, no sdlo para
caracterizar l1a instruccidn publica de los soviets. sino para criticar el
sistema de los Estados capitalistas. Queda cvidenciado ¢l caricter explo-
tador y burgués del sistema cultural de los Estados capitalistas s se
compara con ¢l que, en ¢ircunstancias dificiles y a costa de sacrificios
inauditos, pero con tesén, han creado los soviets.

Confio en !que nuestra Internacional wutilizardi la leccidén que se
desprende del trabajo del gobierno soviético en orden a la eriseianza, y
espero igualmente que los trabajadores de la ensefianza tendtin pronto
ocasién de utilizar estas Jecciones en sus propios paises,
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IV.~-PROGRAMAS Y METODOS.

a) LA ESCUELA PRIMARIA SOVIETICA:
PRINCIPIOS ¥ ORGANIZACION

por S. T, Chatsky
Tesis

La Revolucidn de Octubre, la mds grande de cuantas revolucioncs
ha conocido ¢l mundo, ha cambiado radicalmente no sélo las condicio-
nes ccondmicas, sociales y politicas de nuestro pafs, sino que, al mismo
tiempo, ha imaugurado una nueva era en la ensedanza.

La revolucién ha modificado incluso los fines de nuestzra educacidén
social.  Nosotros queremos, ante todo, formar cludadanos conscientes de
1a Reptblica sovidtica, cindadanos aptos para asentar el socialismo en
nuestro pafs.  Este problema se lo planted la revolucién como una de
sus mis clevadas preocupaciones. De sn solucién depende que se conso-
lide ¢l régimen soviético para muchos afios, o et que se debiliten las gran-
des conquistas de 1a Revolucién de Octubre.

;Cémo tratamos de realizar nuestros principios de educacién social?
Tomando como base puestra cxperencia de diez afios podemos afirmar
que la Escuela dnica del trabajo es la que mejor responde a nuestra
finalidad. Nuestra concepcién de la Escucla dnica del trabajo no se parece
en nada 3 la concepcién de 1a escuela inica que se advierte en los demis

; . P
pafses. Para nesotros, la Escuela dnica confunde en su denominacién
1a idea de la varedad de las disciplinas ensefiadas y la idea del trabajo,
diferencidndose de ese modo de las ecscuelas puramente intelectualistas
o puramente profesionaled. )

La Escocla fnica del trabajo tiene por objeto inculcar a los nifios
conocimientos generales estableciendo 1a mis esttdcha unidn entre 1a
educacidn social y la instraccién profesional. Su programa se basa en el
proceso del trabajo y de las leyes sociales. De esa forma la escuela hace
qoe, en la medida de sus fuerzas, los nifiot contribuyan a la construc-
¢ién socialista de las masas. .

La duracién media de la escolaridad es de cuatro afies. Los nifios
s reparten en grupos atendiendo a sus conocimientos y capacidades. Para
que nuestros alumnos puedan contribuir en la medida de sus fuerzas a fa
actividad productora de los trabajadores, debemos pedir la colaboracién de
125 masas laboriosas para redactar los programas estolares, En la Escuela
énica, 1a enscfanza se transmite mediante un método que permite a las
jbvenes generaciones adquirir aquellos conocimientos tedricos y prictices
necesarios 3 los ciudadanos de un pais de trabajadores, Nosotros hacemos
que los nifios se inicien en la comprensién real de la vida basando la
ensedanza en el medio que rodea al nifio. Desde luego, en nwvestras
escuelas wqueda suprimida toda ensefianza religiosa y cmalguiera otm
clase de supersticién. En todas las escuelas existe coeducacién.

Al redactar nuestros programas tenemos muy en cuenta las particu-
Taddades de las masas trabajadoras de la localidad, cosa muy importante
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en otdenn al problema de las wmacionalidades. Los métodos conservan
todos una misma substancia proletaria, pero cada cual s sirve del idioma
y de las costumbres de las distintas nacionalidades rusas.

LA ESCUELA UNICA DEL TRABAJO

La escuela fnica del trabajo ponz al niflo en contacto con la
vida. Y lo bace tanto en calidad de observador como de investigador.
Le cnscha, pues, a orientarse en el proceso del trabajo, en los fendme-
nos de la naturaleza y en las manifestaciones de la vida social. Las tres
grandes divisiones que pueden hacerse de la actividad de Ia Escucla
fnica son éstas: naturaleza, trabajo, sociedad. Pero lo interesante estriba
en hacer que ¢l nifioc comprenda la csencia de los fenémenos de la vida.
A la cabeza del programa de la Escucla énica se encuentra el estudio del
proceso del trabajo. Se procura hacer que el nifio observe la relacién
existente entre las formas del trabajo y las fuerzas de la naturaleza.
Partiendo del principio de que todo trabajo es una victora del hombre
sobre las fuerzas ciegas de la naturaleza, infundimos a los nifios fe en ¢l
poder sin limites de la inteligencia humana y de la ciencia.

Todo trabajo, a su vez, ofrecce como resultado un “producto”
que puede servir para aumentar ¢} bicnestar individual, o de un grupe
social o de Ia sociedad entera, De ese modo, ensefiamos 2 nuestros
nifios la manera de contribuir al incremento de la produscidn seglin
los principios socialistas. Desde pequefios van comprendiendo que sélo
en una sociedad socialista deja de existir la explotaciés del bombre por
¢l hombrg. A esa determinacidn de las felacionés existentes entre los
diversos grupos de fenémenos llamamos “‘principio del complejo’.

No basta con que los nifios aprendan a observar y 2 comprender
¢ses fendmenos. Los resultados de sus observaciones deben influir sobre
la vida y la actividad humanas. Una estrecha relacién entre 12 teoria
y la prictica se encuentra igualmente en la base de nuestro método peda-
gégico.. Toda idea asimilada por el nifio debe estimulatse 2 la accién
y revestit una forma de trabajo accesible a sus fuerzas.

El programa de nuestra Escuela dnica sigue ¢l siguiente esquema:
ampliar ¢l borizonte intelectual del alumno e intensificar las posibilida-
des que tiene de aplicar su trabajo a la vida del medio que le clrcunda.
El primer grado bace que el nifio participe ¢n la organizacidn de su vida
escolar y de su vida privada, Durante el primer afio, la escuela fnica
concede gran importancia a las cuestiones de higiene en orden al loeat,
a los mucbles. a las ropas, a fin de acostumbrar al nifio al orden y a Ia
limpieza, tanto e¢n fa escuela como en su casa. Igualmente tiende a
cultivar en ¢l nific el gusto por 1a vida en comin, con sus camaradas.
Ademis la escuela trata de conmtrolar la vida del nifio en el seno de la
familia, haciendo al mismo tiempo que la familia se interese y colabore
cn el trabajo de [a escuela.

Durante ¢l segundo afio, el programa no solamente se inspira en
la vida doméstica y ecscolar, sino que se inspira ignalmente en la vida de la
aldea, del pueblo, de la ciudad, del barrio populoso. El trabajo de los
nifics s¢ organiza y prepara con ¢sa base. E! nifio ve Ia relacidn que
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existe entre Ja vida doméstica y 13 vida de Ia ciudad; entre fa vida de 1a
escuela vy la vida del barrio; entre su actividad en el pequefio mundo
ent que vive y Iz actividad del hombre ¢n su afin de dominar las fuerzas
de la naturaleza. Al mismo tiempo, s¢ le ponen de manifiesta las parti-
cularidades de la vida publica de cse pequefio organismo social.

Durante el tercer afio s¢ estudia la ciudad. Para ello se wutiliza
siempre la observacién inmediata del nifto, haciendo inducciones, sin
¢aér nunca en un conocimiento excesivamente abstracto. Por eso incul-
camos 2l nifio una actitud activa en relacidén con todo cuanta observe
y estudie. Idénticas observaciones hay gque hacer en cuanto al cuarto
afio en ¢ que se estudia la vida de Rusia y, en pafte, la de algunos
otros paises. Si el programa se limitara 3 estudiar los datos geogrificos
y las costumbres, resultaria insuficiente. [E! programa debe evocar la
vida toda de ese enorme pais cuyos clementos todos, y por procedimien-
tos distintos, tienden a un solo fin: cdificar la sociedad soviética. Con
lenguaje vivo y concreto nos dirigimos a2 los nifios, procurando hacerles
sentic el espiritu creador de nuestra obra de reconstzruccion en la que
colaboran todas las nacionalidades del pais. De¢ esa forma estimulamos en
el nifio su voluntad de participar en la vida social.

En el dltimo afio hacemos comprender al nifio la diferencia que
existe entrc nuestro pais-—pais de trabajadores——y los Estados burgueses
que expiotan a los trabajadores, lo mismo ¢n Ia metrépoli que en ilae
colonias. Iniciamos 2 los niflos en la lucha de todos los pueblos optimi-
dos, en a tucha de las clases obreras explotadas. Establecemos fas buses
de una educaeién internacional de Ia juventud.

No tratamos de ocultar [as grandes dificultades que presenta I3
realizacién de nuestro programa. Nuestros esfucrzos tienden a concretarlo
en cl ttibajo del maestro.

En la realizacién de nuestro programa observamos ¢l orden si-
guiente: primero, lo aplicamos a titulo de investigacién, de orientaci6n.
Establecemos todo lo concretamente que nos es posible las cuestiones que
tenemos que repartir en los cuatro afios de escolaridad. Con la experien-
cia vamos modificando los programas. Ahora estamos claborando una
vegunda edicidn de nuestro programa. Llamamos la atencién sobre todo
acerca de la ayuda que debe recibir el maestro para la. adquisicion de
libros y.material escolar; acerca de la preparacion y perfeccionamiento del
personal pedagdgico; acerca de 1a elaboracién de procedimientos de orga-
nizacién que puedan facilitar el control o inspeccién escolar.

Ultimamente hemos adoptado el principio de las escuelas de ensayo.
Estas escuelas trabajan con un grupo detetminado de muchachos. Son
cecuelas ordinarias, pero estin provistas de un mejor cuadro de maestros
y dotadas de mejor y mds abundante material. Estimamos que de esa
ferma podemos hacer tdnteos y expetienciss que favorezcan a todas las
escuelas. Cuando hayamos resuelto toda una serie de cuestiones especiz-
les repartidas entre los cuatro cursos, entonces podremos decir que hemos
dado un paso en ol perfeccionamiento de la enseilanza en las escuelas
de masas.
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METODOS DE TRABAJO

Para poder alcanzar los fines ya indicados vy poder realizar nues-
tro programa pedagdgico, necesitamos escojer con tacto los métodos de
trabajo. Conviene advertir que en Ja inmensa mayoria de los casos ¢l
trabajo metodoldgico de guestros pedagogos ha disminuido desde la
revolucidn.

Es dificil adoptar formas metadoldgicas adecuadas a las nuevas
concepciones pedagdgicas. En el estudio de la vida por el nifio, no
sblo como observador, sino como actor, debemos elaborar nuestro método
de manera -que nuestros principios sean confirmados por la vida.

. Concedemos gran impertancia a la experiencia’ que lleva ya el
rific a 12 escuela. Esa experiencia serd confirmada y completada por la
experiencia social que, orientada en determinado sentido, le dard la
escuela.  De ese modo, contrastando la experiencia del nifio con la expe-
riencia acumulada de la escuela, el escolar aprenderd a juzgar los fend-
menos mis diversos.

Los hechos y las disciplinas que debe estudiar el nifio ha de consi-
deratlos como fendmenos aptos 3 estimular su actividad. Bien entendido,
una actividad que inicie en el nifio ¢l desco de edificar 1a sociedad socia-
lista. Esa es, pues, la fisonomia del trabajo metédico que nosotros
realizamos y con ¢l que pretendemos resolver los problemas de educacién
socialista,

Paralelamente a esos métodos fundamentales elaboramos métodos
de caricter técnico que exigen trabajos y ejercicios continuados y que
tienen ¢omo finalidad ensefiar a leer, escribir, contar, etc., aproximando
al niflo a la naturaleza. A este trabajo pedagdgico concedemos una gran
importancia. Desde ¢l primer momento editamos una gran cantidad de
libros escolares. Infinidad de autores trabajan bajo nuestra direccién
en la confeccién de buenos libros y buen material escolar. Al decir
bajo nuestra direccién queremos advertir que todo ello responde a nuestra
declaracidn de principios. Asi, si ensefiamos a contar, no serd para que
el nifo utilice esos conocimientos con el fin de engafiar a sus semejantes.
Todo lo que Ia escuela crea y ensefia tienen que ser utilizado con fincs
sociales. Por eso incorporamos a los nifios desde el primer momento a
fas fiestas revolucionarias. Y los vemos desfilar por las calles con sus
cartcles, con sus orfeones, con sus misicas. Redactan sus tesis y las
discuten. Representan las piezas teatrales que ellos mismos escriben.

Para poner en prictica nuestras concepciones pedagégicas, necesita-
mos maestros dotados de cierta preparacidn, cosa que no tenemos, como
tampoco tenemos los locales adecuados, ni el material conveniente. Pero
confiamos tenerlo pronto.

Nosotros creemos que en la educacién del nifio no solamente inter-
viene la escuela, sino taimbién ¢l medio. Por eso hatemos que la escuela
y ¢l medio estén compenetrados y que el mismo nifio sirva de enlace
entre fa escucla v ¢l medio. De csa forma 12 escuela Ilega a influir en
el medio eén que estd colocada y, a su vez, inf uye en el nifio nuevamente.
Cada uno de los temas de trabajo adoptados por la escuela deben tener su
correspondiente repercusién en le medio social.
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En cstos momentos seguimos con gran atenciéa las experiencias
pedagdgicas reatizadas o en ¢urso en los Estados Unidos' y en tos pais'es
caropeos occidentales, y tratamos de comprobar su aplicacidn al medio
sovidtico. Fomentar la emulacién d¢ nuestros pequefios, colocar a unog
cuantos como modelo de los demis nos repugna desde el punto de vista
pedagdgico. La escuela soviética tampoco admite los castigos. Para
nosotros fio hay méas disciplina que la sumisién voluntaria- al ambiente
de 12 escucla. Por eso nos esforzamos en crearlo. Ese ambiente de
camaraderia impulsard a los alumnos a adaptar una actitud consciente en
orden a las obligaciones que impone la escucla del estado soviético.

El nifio debe darse cuenta de que no es solamente un alumno de
la escuela, sino un futuro ciudadano de la Repidblica soviética, y que
debe contribuir, en la medida de sus fuerzas y de sus posibilidades a la
constenccibn del gran edificio socialista.

Los alumnos gozan de plena autonomia en la escuela y forman
su soviet escolar. El maestro ¢s, en realidad, el organizador de la vida,
del trabajo y de los estudios de los alumnos. Los nifios no deben ver
en ¢ sino a un camarada de mis edad, de mis experiencia y que trabaja
con ellos para la realizacién de los mismos fines,

Queremos una generacidn sana. De ahi Ia importancia que damos
o la edncacién fisica. En la medida de lo posible, ayndamos a las
organizaciones infantiles que surgen fuera de la escuela con fines socia-
Ice. Asi ecsperamos resolver el problema que hoy tenemos planteado
en orden 3 la participacién de los nifios en las cooperativas de¢ produc-
cién. Ademdis, tenemos ante nosotros la cuestibn mis delicada ¢ im-
portante: la organizacién de los nifos politicamente, con el fin de hacer
que surjan de esas organizaciones los militantes que nccesitamos para
terminae la socializacién del pais.

V.—DISCIPLINA ESCOLAR.

s+ LA DISCIPLINA ENTRE LOS ALUMNOS
por Freinet (Francia)

Tesis
Capitulo I
LAS BASES DE LA DISCIPLINA

1. La discdplina autoritaria.—La disciplina de la escmela tradi-
cional era—y sigue siendo, cualesquiera que sean las formas actuales
—-una disciplina esencialmente opresiva, en oposicidn con las necesidades
fisicas, psiquicas y sociales de los alumnos, y en contra de su verdaders
educacién,

Esa disciplina debe ser necesariamente desterrada.

No pretenderemos codificar los medios de que la disciplina autori-

taria dispone. Nos contentaremos con indicar las etapas posibles hacia
vna disciplina liberal.
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La Escuela, hasta bhoy, ha hecho, sobre todo, laboer instructiva,
sin tener para nada en cuenta el alcance educativo de los diversos cjer-
cicios que la adquisicién de conocimientos necesita. El Maestro no se
preocupaba de las necesidades actuales del nifio. Tenia como misién
inculcar a sus alumnos lo que habia sido reconocido necesario por los
adultos, y recopilado en los programas. Era menester constrefiir cons-
tantemente al nifio. La consecuencia natural de esto cra que maestros y
alumnos, necesariamente cnemigos, chocaran a cada instante: el maestro
para imponer, los alumnos para defenderse.

En esta lucha, los castigos corporales han ocupado, durante mucho
tiempo, lugar preeminente, es mis, le ocupan avin. (Es, acaso, que,
aunque sin -golpes, los castigos de encierro, de estar a pie firme, el
recargo de leccién, etc., no son castigos corporales mas hipécritas y a veces
mis temibles y mds perniciosos?

La Escuela, como la sociedad, ha evolucionado en el sentido demo-
cratico.  Se han suprimido—en el’ papel al menos—los castigos corpo-
rales, pero sin llegar a las bases de l1a opresién. Se ha hecho mias: se
ha orientado hacia una disciplina “liberal”, es decir, que se han “‘conce-
dido” a los nifios ciettas libertades, a cambio de las cuales se les exigen
mis deberes: se han modificado las ‘‘formas’™ de la opresién'’; se ha ins-
tituido, en ciertos casos, una wverdadera ley escolar—obra de los adultos
-—que ‘da 2 los nifios “la ilusién” de la libertad.

Pero la ensefianza ha conservado todo su fundamento opresivo.
Aunque se bayan suptimido en las escuclas piblicas los castigos corpo-
rales, quedan afn, como grandes principios disciplinarios, las clasifica-
ciones de los alumnos, las recompensas y las penas.

Sc ha recomendado oficialmente al educador delegue en sus alumnos
ciertas funciones que éstas son capaces de llenar: cuidado del aseo per-
sonal y de la limpieza de la escuela, distribucién de los cuadernos, cuidado
de la biblioteca, etc.... ;'Y asombra, a veces, ¢l que los nifios no sientan
toda la responsabilidad de su cargo, y se muestren indignos de la con-
fianza que en ellos se depositai De donde s¢ deduce que, antes de
conceder la libertad a los nifios, es necesario -que sc¢ manifiesten dignos
de ella.

Y Ila disciplina autoritaria, de la que los maestros de nuestras
escuelas plblicas no se han despojado aitn, continda preparando concien-
zudamente la disciplina autoritaria “‘liberal de nuestras sociedades demo-
criticas. ’ :

Es necesario insistir sobre ¢sta forma transiteda de la discipling,
a fin de hacer comprender a nuestros camaradas que, a pesar de las
{formas nuevas, son autotitarios, pues las relaciones escolares entre maes-
tros y alumnos no se¢ han cambiado en nada. Y es ¢l cambio de espiritu,
basado en ia psicologia y en la pedagogia nuevas, lo que solamente pucde
dat solucién a [a evolucidn necesaria de la disciplina.

2. Las fuerzas del pasado.—La disciplina autoritaria se ha hecho
indispensable, dadas las condiciones materiales de 12 escuela actual.

El trabajo verdadero de los alumnos, su libre actividad—en !
sentido social—-suponen una organizacidn cspecial de la Escucla, comple-
tamente diferente de la organizacidén actual.
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Un namero conveniente de alumnos prestan los cuidados necesa-
tios a los mal alimentades y a los retrasados: locales limpios, aircades,
bien sitoades; material adaptado a los alumnos y al trabajo, son lag
condiciones absolutamente indispensables a Ia implantacién de la disci-
plina nueva. Los progresos realizados en un gran nimero de escuelas
maternales muestran toda la importancia de estas. condiciones materiales.

Jamas se repetird bastantes veces, Ique los locales actmales, con
sus ventanas altas y sus estrechos Dbancos; que el estado fisico de nues-
tros alumnos, su alimentacién, las condiciones de su vida familiar, bacen
con mucha frecuencia imposible todo emsayo de edmcacién liberal. No
serd necesario que nos cansemos en denunciar estas taras de la escaoela
piblica.

Los programas oficiales, los manuales escolares—que en la mayor
parte de los casos agravan esos programas—en fin, los exdmenes enciclo-
pédicos en todos los grados son un obsticulo inmenso para todo pro-
greso educativo. Los exdmenes, sobre todo,—que sancionan exclusiva-
mente una instruccidn independiente de todo fin educativo—necesitan Is
“tortura’’, la opresidn fisica, intelectual y inoral, y son los crueles guar-
dianes de 1a disciplina autoritaria.

Es sobre estas causas profundag y verdaderas en que descansa Ia
disciplina autoritaria—méds gque sobre las formas de opresién—sobre
las que insistiremos.

3. La organizacién escolar nueva.—La palabds ‘‘disciplina’ ¢s
particular de la pedagogia autoritaria. Nosotros debemos despojar csta
palabra de tado su contenido coercitivo, para no conservar mais que su
aepeién ctimoldgica.

L.a disciplina nueva, que nos guardaremos bien de llamar disciy
plina liberal, o lo que e¢s lo mismo disciplina por la libertad, esti basada
en ¢l conocimiento de las necesidades y deseos de los nifos, asi como
sobre esta afirmacidn de Iz pedagogia modema: que 12 educacién no puede
set obra exclusivamente exterior, sino elevacidn interior de los mismos
individuos y que las adquisiciones que nos sirven para e¢sta elevaciédn son
intitiles, si no dafiosas, y contribuyen a la ‘“‘deformacién’ escolar.

La disciplina nueva estd individualizada hasta el miximum, sin
set, no obstante, individualista. Prepara en el nifio al trabajador activo
de un grupo social arménico. El problema de la disciplina se reduce
a las cuestiones siguientes:

—Qrganizar 1a vida escolar de tal manera que los alumnos sientan
la necesidad de ella, y deseen hacer un trabajo educativo y social-
mente el

—Hacer matérialmente posibie la satisfaccion de esta necesidad.

—Dar a toda la actividad escolar un fin real, por la organizacién
de 1a comunidad escolar e¢n el seno de 1a sociedad.

—Tratar, bajo el punto de vista fisico, intelectual y moral, a los
slumnos que tiendan a desorganizar la comunidad escolar.

8e ha hablado bastante en estos tiempos de la libertad en la .educa-
cién. Es ilégico, a nuestro parecer, hablar de libertad en Ias escuclas en
que las condiciones antes enumeradas estin lejos de ser una realidad.
No sc conseguird mis que desalentar a los maestros, que dirda como
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nuestros guias de democracia: “;Ved lo que hacen, cuando tienen algunos
momentos de libertad!” De otra parte, hacer de esta libettad en s5i una
de las principales preocupaciones educativas, es, bien mirado, una ilusién
burguesa.

Estamos completamente de acuerdo con Mr. R. Cousinet (Nouvelle
Education, N.* 54): “Decjar a los niftos hacer lo que guieran, no es
(como tantas veces se ha dicho y se ha escrito) dejatles bacer fo
importa que, pues ellos no quieren no importa qué. Suponer que-ellos
hacen lo que quieren, es suponer que ellos quicren (lo que no es el caso
de gentes que quieren no importa qué) : es suponer, por tanto, que de-
sean alguna cosa.

“No puede haber disciplina—dice también J. Dewey (L'Ecole et
IEnfant), méis que donde un individuo pone libre y plenamente en
obra sus capacidades en una actividad que es digna, por si misma, de
set ejercida,”

Es, pues, de intento por Jo que no hemos sentado a priori, el
problema de las formas de la organizacién disciplinaria, Hemos pen-
sado, primero, en la organizacién del trabajo, pies el trabajo<—como
dice Pistrak (Los problemas fundamentales de la Escumela del trabajo)
“‘debe ser otganizado de manera que la enseflanza ejerza, en la vida
de los nifios y en su espiritu, una accién considerable.”

Organizar el trabajo escolar, hacer de manera que la Escuela sea
el centro de la vida del nifio, es la mas esencial de las necesidades dis-
ciplinarias.

4. El trabajo en la domunidad escolar—La autoorganizacién de
los nifios y el trabajo mancomunado como fin social, son 1a base de fa
nueva disciplina.

Un cierto nimero de métodos nuevos facilitan este trabajo. Cami-
nar hacia la nueva disciplina es lo que por tales métodos necesitan
nuestras  escuelas piutblicas. Nos contentaremos con sefialatlos, pues
hacer de ellos un estudio profundo no puede entrar en los limites de este
trabajo:

~—Método de los centros de interés (Dr. Decroly).

—7Plan Dalton.

—~—Método de Winetka.

—Imprenta en !s escuela y cambios interescolares.

~—Método Cousinet det trzbajo libre par grupos.

—-Egcuela del Trabajo ruso,

Capitulo 1I
LAS FORMAS DE LA DISCIPLINA

El pedagogo debe guardarse de hacer de estas formas lo esencial
del problema de la disciplina. Las formas evolucionan, necesariamente,
segia el medio social y politico y segin la edad de los alumnos. Esto,
que importa principalmente tenerlo en cuenta, es la base sobre la cual
estd concebida la organizacién escolar.



1. La diciplina escolar—En nuestras escuelas piblicas, casi to-
das bajo ol régimen autoritario, apenas atennado, interesa mucho la for.
ma y la orientacién de las penas y de las recompensas, en Iag clasifica-
ciopes de los alumnos, en la distribucién de permiso, en Ia organiza-
cién meeddica de la emulacién y de la competencia. Cosas todas des-
tinadas 2 reemplazar 12 opresién corporal, pero con las que los edu-
cadores probos sienten la deplorable influencia en la educacidn.

Es necesario salir de esta fosa. Al mismo tiempo que. procurar
osientarse hacia las formas nuevas del trabajo escolar, sc procurard dar a
Iy disciplina uno de los aspectos que resumimos aqui.

A) Las Repfiblicas de nifios son organizaciones de nifios por los
adultos, para Iz mayor comodidad de éstos.

“El fin de la organizacién de los alumnos en las escuelas burguesas
~—dice Pistrak—es, en la mayoria de los casos, ayudar a los maestros
a mantener su autoridad: el martinete y los castigos son reemplazados,
gracias al “'progreso de la civilizacién”, por un reparto de funciones
destinado a poner a salvo un determinado orden social.

_ Las caracteristicas de esta disciplina son: una autoridad firme, re-
presentada potr un reglamento 2l cual todos los alimnos deben una es-
tricta obediencia; wuna organizacién represiva muy seria, comparable a
la organizacién gubernamental de los adultos, con directores o jefes, ‘un
tribunal legal y un cédigo de sanciones.

Esta institucién es una etapa frecuente en las escuelas que caminan
por la pueva rutd. Los maestros deben tener en cuenta que esa disci-
plina no da a los nifios mis que la ilusién de una disciplina liberal, ba-
jo la cual contintian intactos los viejos procedimientos.

B) Las cooperativas escolaces, tal como las ha comprendide su
iniciador en Francia, M. Profit, han dado al problema de la disciplina
una orientacién méis profunda, insistiendo sobre el espiritu auevo que
debe animar a la Escuels, mas que sobre las leyes que pudieran regir es-
tag asociaciones,

Suv principio esencial es, en efecto. que son los mismos alumnos
quienes deben organizar la escuela—y no solamente las formas exterio-
res de la Escuela, sino hasta los trabajos escolares. Son cllos quienes de-
ben dar los materiales necesarios a su instruccién y otganizar total-
mente la vida de su escuela, E! maestro deja de ser el amo todopode-
roso, y se vuelve ¢l colsborador, el consejero, el amigo.

Seguramente, este ideal no anima todavia a las cooperativas esco-
fares hoy existentes. En ¢llas no se le ha dado al nifio toda la confian.
za Que merece; pero al menos, esta colaboracién necesaria entre maes-
tros y alummnos bace desaparecer en parte las barreras que separan edu-
cadores de educandos, facilita entie ellos 1a comprensién mutua, contri.
buye, pues, a modificar las relaciones escolares, y -orienta la escuela
pidblica hacia la institucidn de comunidades infantiles,

Por esto recomendamos, sin reservas, la institucién de cooperativas
escolares, encargadas de organizar la vida material y moral de 1a escue-
la, Siempre que los macstros no reglamenten, no esclavicen la actividad
de sus alumnos, lag cooperativas escolares serfn un gran paso hacia (a
nneva disciplina,



€) La Comunidad escolar es Ia forma ideal de la escuela po-
pular, Es el régimen de antonomia de los escolares, como dicen cier-
108 pedagogos modernos, o mejor dicho, como dicen nuestros amigos
rusos, ¢s el régimen de la autoorganizacién de los alumnos. Se han vis-
ta los beneficios de este régimen en las comunidades escolares de Ham-
burgo, en la escuela nueva de Odenwald, etc....., y, sobre todo, en las es-
cuelas rusas, que han hecho avanzar considerablemente ¢l problema.

Al régimen de gobierno por jefes, corn 1a obligacion de obedecer
leyes estrictas que rijan la escuela, los educadores rusos tratan de opo-
net el gobierno de Ia masa por la masa,

Estin persuadidos—y mnosotros lo creemos también—de que, para
tener todo su efecto educativo, la comunidad escolar debe ser verdade-
ramente la expresién de la masa de los alumnos. Los jefes no deben
ser profesionales capaces de mantener perfectamente una nueva disci-
plinz autoritaria, para lo cual, y para que el orden no se altere, todos
log ciudadanos de la comunidad deben aprender a llenar um papel de
ciudadano activo, los jefes serin nombrados por la Asamblea General,
por un tiempo relativamente corto; los alumnos que cometen faltas con-
tra la comunidad serin juzgados en Asamblea General, Los edacadores
stréin los consejeros y amigos.

La antigua disciplina preparaba sujetos ddciles, obedientes—sin -
zonat—a las leyes, a los poderes establecidos al margen de su voluatad.

La disciplina nueva debe ejercitar a los nifios en organizar ellos
rnismos su régimen comunal, su vida y su trabajo.

2. Orden, silencio, trabajo.—Esta concepcidn nueva del proble-
ma de la disciplina cambia completamente }a naturaleza de las relaciones
entre educadores y educandos, que, de ememigos, se convierten en cola-
boradores.

El maestro que ponga la mayor disciplina no seré e gne eepa
gtavitar sobre sus alumnos, por ¢l temor que inspira, prohibiéndoles to-
da actividad que no obedezea a una orden y que contrarie los deseos
del amo, sino ¢l educador capaz de organizar la actividad viral de los
nifios, dé incorporarse a su grupo, de vivic con ellos, ser amado, cscu-
chado, respetado como un buen hermano mayor.

- Los educadores se orientarin hacia esta disciplina, en I3 medida
de Io posible, all{ donde puedan operar en ellos y en su clase este cam-
bio de actitud indispensable,

El silencio, ¢l orden exterior, no son cualidades de 1a escuela tra-
bajadora, ya que denotan, en muchos casos, una falta completa de vida
y de actividad. Contrariamente a lo gue se ha venido creyendo largo
tiempo, ¢l silencio y la inmovilidad no son favorables a la educacidn.
Sélo la actividad y la vida son creadotas y enriquecen verdadersments ¢
les individuos.

Pero trabajo no significa desorden ni libertinaje. La verdaders 2u-
toridad del educador se¢ aumentard considerablemente c¢clabotando inti-
mamente en la vida de los nifios.

La moral escolar cambia igpalmente de aspecto. Se nos habla de bhi-
bitos de obediencia, de sacrificio. de limpieza, de respeto, a lo que nos-
otros respondemos: soberania del hibito del trabajo Giil, buenos hibi-
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tes de actividad, de honradez, de valor, y de constante cooperacién, td-
les son los resultados ciertos de 1a nueva disciplina,

3. La personalidad del educador comserva, no obstante, su influen-
tia preponderante,

El educador debe conocer, lo mejor posible, la psicologiz infantil.
“La autonomia ha penetrade en ¢l espiritu de los alumnos, dicen los
rusos. Las bases, 1a forma y el contenido de 1a autonomia escolar deben
set claros para el maestro, Si ¢l maestro no conoce las etapas del des-
envolvimiento de los sentimientos sociales en los nifios, no puede, no
debe pensar ¢n la autonomia de éstos como sistema determinado’.

Es preciso estudiar al niflo, verle vivir, vivir con &, oitle hablar,
a fin de comprenderle.

1a disciplina actual trata al nifio como a menor, incapaz de volun-
tad propia, susceptible solamente de ser dirigido y sermoneado, o bien
apela a su razén y a su voluntad para guiatla hacia el bien social y
moral. .
Los dos métodos son igunalmente insuficientes. El nifio, por peque-
fo que Sea, sabe bien lo que quiere. Quiere realizar su vida de nidlo,
¥ s necesario reconocer, que por lo regular, lo consigue, a pesar de
tos pedagogos. No .se puede, de otra parte, esperar resultados serios de
un llamamiento a la razén y a la volanntad, que resulta impotente para
mover a Jos mismos adu'tos.

JQué puede hacer, pues, el cducador, persona razonable y de vo-
luntad moralizadora, para contribuir a 1a educacién de sus alumnos?
{Deberd contentarse con vetlos vivir y ayudarles a ello? ;No tiene una
misién mais delicada y mais importante?

El maestro inf nir&, ciertamente, ea sus alumnos; pero falta hallar
las mejores condiciones en que esa influencia se manifieste en el senti-
do educativo.

Nosotros pnsamos qué es prectso conceder una gran importancia a
la accién psiquica del maesteo.

Apenas se ha comenzado, a explorar este dominio cerrado y sor-
prendente de lo subconsciénte. Por lo tanto, algunas cosas son adquiti-
das de modo poco cierto. Pero no se han aplicado atn metédicamente
2 la Educacién los resultados de estas investigaciones psiquicas.

Se ha observado siempre que los nifios, particularmente, se dejan
gobernar por todas las fuerzas ocultas que, a pesar nuestro, influyen
bastante en el destino de cada ser. Pero a ese yo misterioso se le ha
tratado como a un enemigo que, a la vez, se e quiere ignorar y com-
batir, con lo cnal—segliin las leyes psiquicas de que hablaremos—sdio
s¢ ha conseguido reforzar a ese enemigo, con detrimento de la educacidn.

La voluntad, piedra angular de nuestra moral escolar, jes capaz
de refrenar los caprichos de la imaginaciébn subconsciente, de esa “‘loca
de la casa’"?

“Cada vez, dice Comé (1), que la imaginacién y la volun-

(1) Ch. Baudouin: Suggestion et Autosuggestion, 1 vol., Fisch-
ﬁ})a'chet, Paris, E. Coué: La Maitrise de soi-méme, 1 vol.; Ce que jai
ait. :
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tad se colocan frente a frente, es siempre la imaginacién [a que triunfa”,

Mejor dicho: cuando una idea se ha apoderado de nuestro subcons-
ciente, hasta el punto de convertirse en sugestién, todos los esfuerzos
conscientes que podamos hacer para tesistir esa sugestién no sirven mis
que para activar la realizacién de la misma. El ejemplo clisico es éste:
aprended a montar en bicicleta, En medio de vuestro camino hay una
piedra. La idea de tropezarla se apodera de vuestro espiritu y os su-
gestiona, No quiero-—decis—y hacéis los mayores esfwerzos por sortear
el obsticulo; pero pasaréis, irremediablemente, sobre la piedra, y pasa-
réis mejor y con més seguridad que si lo hubierais intentado.

Otra ley de la autosugestién es la Ilamada ley de finalidad cons-
ciente, expresada asi: en toda sugestién, en cuyo fin se, ha pensado, el
subconsciente se encarga de encontrar los medios de realizarle.

Es cierto que en todo esto nos hallamos en presencia de una fuer-
za formidable y misteriosa, contra la cual es indtil usar las fuerzag de
nuestra voluntad, y que mejor serd ensayar de disciplinarla, de adies-
trarla en lo posible, para hacerla servir a la liberacidn individual y so-
cial de los hombres.

Influir sobre ¢l subconsciente, hacerle actuar en ¢l sentido de la
cducacién, tal serd el papel de la sugestién y de la autosugestién.

No insistiremos sobre esta primera forma, bien conocida de todos,
de la sugestidn: la calma produce la calma; la cdlera produce l1a cSlera y
el odio, el encrvamiento produce la agitacidn. Esta es una ley infalible
cn nuestras clases, de donde se deduce esta recomendacidn esencial: el
educador debe tener la mayor calma posible, hablar dulcemente, con voz
mis bien monétona que chillona; debe aplacar la excitacién y el ener-
vamiento con el silencio y la dulzura; debe tener un caricter franco y
alegre, si quiere producir alegria; debe ser trabajador y active, pamn
engendrar la actividad y ¢l ardor por el trabajo.

En este sentido de influencia constante sobre la subconsciencia es,
sobre toda, donde 12 personalidad del educador ejerce una influencia
formidable.

Es necesario, por tanto, en la prictica cotidiama, tener en cuenta
que si una ides, buena ¢ mala, se apodéra del espiritu infantil, 1a sub-
consciencia sabr, a pesar nuestro, realizarla,

No pretenderemos mostrar aqui las ventajas o los dafios de una
prictica sistemitica, en la escuela, de la antosugestién, ni de ver hasta
qué punto podria suplir ventajosamente a las-tradicionales lecciones de
moral. Queremos solamente mostrar a los educadores que ciertas palabras
del lenguaje corricnte de nuestras escuelas, son susceptibles de producir
malas sugestiones, y deben ser absolmtamente desterradas.

Repetir, durante dias y digs, a un alumno: sucio, turbulento, ton-
to, 8 suscitar en ¢l una sugestidn que le hard, indiscutiblemente, mis
sucio, mis turbulento y mds tonto. Nada cuesta, por ¢! contrario, re-
petit las palabras: limpio, aplicado, inteligente, et¢....., que despiertan
sugestiones favorables a la educacién.

Jamis se debe intentar persuadir a un nifio que obra mal, de que
es cada dia peor: esto seria aniquilar todos sus esfwerzos. Es necesario,
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por ¢l contratio, mostrarle—segén Ja férmula de Coud—que cada dia,
bajo todos los puntos de vista, va progresando.

Bvitemos, por tanto, las malas sugestiones que producen las notas
cscritas: malo, sucio, desaplicado, etc. Son notas gue oo deberin nunca
set escritas por un educador.

Y si sucediera, se nos dirdi que el nifio tuviera realmente esos defec-
tos, ¢debetemos ocultdrsclos?

Debemos persuadirnos que no scrvicd de nada reforzar en ¢l las
malas sugestiones ya de por si potentes, sino que mejor es ayudaric,
por las buenas sugestiones, a ser cada dia mejor, Esto independientemen-
te de las otras medidas curativas recomendadas por los pedagogos.

No sitve de mada oponerse al yo consciente o subconsciente del
pifio. Esto no conduce mds que 2 ocasionar retrocesos, causas de los mas
graves desérdenes mentales.

El tratamiento curativo mental debe ayudar al individuo a buscar
¢l bien moral y social, antes que ser un tratamiento exclusivamente te-
presivo.

4, Las Organizaciones de nifios fuera de [a Escuela.—Esas orga-
pizaciones ayudan bastante a la nueva disciplina, pues hacen penctrar
en la escuela la vida y el espintu de cooperacién y de divisién del tra-
bajo que preconizamos.

No -existen, apenas, cn los paises capitalistas, a excepcién de los
equipos deportivos, en que los nifios obedecen a la ley del equipo, Hay
olta organizacidn de éstas, muy importante—Iios boy scouts—pero,
desgraciadamente, no sirve para la ‘verdadera autoorganizacién de los ni-
fios. Se concede en los boy scouts una grandisima importancia a la pre-
paracién de los jefes y a la obediencia cstricta a la ley del explorador.
Es una organizacién que prepara, de una parte, jefes ilustrados, y de
otra, ciudadanos déciles. No es, de ninglin modo, una organizacién
proletaria. .

El movimiento de los pienniers tiene en Rusia una base bastanie
mis popular y democritica. No se propone preparar una élite para ol
gobierno de la masa, sino Ja preparacion de la masa a fa vida politica
y al control activo de todos los actos de la comunidad.

5. La influencia del medio familiat y social en la educacidén es,

indudablemente, muy grande. En los paises capitalistas, ¢l medic so-
cial, sobre todo, se opone al cstablecimiento de una disciplina libre
y trabajadora.
) A pesar de esto, la escuela debe meterse lo mas posible en el medio
ambiente. En cuanto a la utilizacién de las asociaciones de padres para
los fines disciplinacios, es ésta una cuestidn delicada, unida a la educa-
cidbn de los mismos padres, y que no podemos tresolver aquf.



Capitulo IiI
CONCLUSIONES PRACTICAS

Las escuelas que estin atn bajo el régimen capitalista, es posible
orientarlas hacia 1a nueva disciplina y en sentido de una mejor orga-
nizacidn del trabajo escolar. La labor es ingrata y dificil, porque la so-
ciedad, la familia, todo el montaje de la vida actual—incluso los pro-
gramas—se oponen a la sana educacién que queremos dar.

Opinamos, no obstante, que los educadores revolucionarios no de-
ben contentarse con modernizar, sin mejorar, una disciplina a base au-
toritaria. No creemos tengan necesidad de nuestra ayuda para introducir
e5a mejora.

Les alentamos a otientarse deliberadamente de conformidad con las
siguientes normas:

—Organizacién nueva del trabajo escolar, y vida mds intensa en
la escuela.

—Marcha hacia la comunidad escolar por el establecimiento de
cooperativas que tiendan al libre trabajo social.

En c¢sto hallarin mis trabajo y menos huera vanidad: pero se ve-
rin recompensados por una actividad nuneva, una atmdsfera cordial, des-
conocida hasta hoy, que les producirin progresos escolares ciettos.

PUNTOS SOBRE LOS QUE DEBEN ACTUAR PRINCIPALMENTE
LOS EDUCADORES REVOLUCIONARIOS PARA LA
IMPLANTACION DE UNA DISCIPLINA MEJOR

A-—Los programas y los libtes. Los verdaderos tiranos en la es-
cucla son raramente los programas, sino mas bien los malos libros que
agravan los defectos de aquéllos. La lucha contra fos malos libros. la
edicién de libros y bibliotecas mejor adaptados a los nuevos métodos
de trabajo, facilitard la disciplina.

B.—Los eximenes son, ciertamente, el mayor obsticulo a ia nue-
va disciplina, Controlan solam¢nte 13 adquisicién verbal, obliganda a
los maestros a atestar el cerebro, acomodindose mal su preparacién a
una disciplina liberal.

Una actuacién muy metddica debe emprenderse, sin tardanza, para la
modernizacién de los diversos exdmenes. El empleo de los tests puede
permitic formar hoy dia un juicio mas equitativo sobre el grado de
instruccidn y educacién de Jos alomnos.

C.—Pedir 1a abolicién en las clases de todos los ex&menes o cla-
sificaciones peribdicas, basadas ¢n la concurrencia.

D.—Actualmente que s¢ habla de la racionalizacién en el dominio
de Ia instruccién piblica, es necesario intensificar la campafia para la
reduccién de los efectivos escolares al nGmero més favorable a una bue-
na educacién. B

E.—Insinuar la creacidn de escuelas especiald; para niflos anorma-
les o retardados, y hacer efectiva la inspeccién médica en lag escumelas.
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F.—Exigir ¢l mejoramiento urgente de los locald; escolares y del
material de ensedanza, trabajar por la implantacién de escuelas de ex-
perimentacién agricola, de talleres para sprendices y del trabajo manual.

G.~~Generalizar la prictica de los paseos escolares.

H.—Crear grupos de nifios proletarios por el estilo de los pion-
nier de Rusia.

I.—Hacer que los educadores comozcan los nuevos descubrimientos
psicolégicos y pedagdgicos, los métodos modernos de educacién y. 50-
bre todo, los métodos de trabajo ‘de las escuelas populares rusas y las
pricticas disciplinarias que se usan en esas escuelas.

J.—Finalmente, trabajar por convertir ¢l medio familiar y social
completamente favorable a la educacién por la liberacién del trabajo ¥
de los trabajadozes, ‘

Vi.—LA COMUNIDAD ESCOLAR.
por el Dr. Siegfried Bernfeld (Berlin)

Tesis

1.2 Con ¢l nombre de “Comunidad escolar”’, la pedagogia mo-
derna burguesa denomina reivindicaciones muy diferentes:

2) Se¢ llama comunidad escolar a un nuevo tipo de escuela secun-
daria en Alemania, cada vez mds popular desde comienzos de este si-
glo. Comprende internado en ¢l campo con ensefianza libre, concedien-
do gran importancia al deporte, al arte, a los factores ideolégicos. Estos
establecimientos quieren despertar en sus alumnos el espiritu colectivo,
y reemplazar la educacién autoritariz por una telacidn de camaraderia
entre ditectores y dirigidos.

b) Se Hama comunidad cscolar a una nueva forma de dxscxplu
na en las escuelas secundarias del tipo corriente, en donde ¢l sistema au-
toritatio de castigos, recompensas, Srdenes y prohibicioneg debem ser
rcemplazados por la administracién en comin y el sufragio de los alum-
ros. Por lo que toca al orden de la esepela, a la discipling y 2 la ex-
periencia de los alumnos, a este sistema se le denomina también auto-
gobierno,

¢) Por comunidad escolar se entiende también la organizacin de
los maestros y de los padres de los alumnos de una escuela, que ha
de orientar ciertas cuestiones bajo el punto de vista idcolégico. admi-
nistrative y financiero.

En adelante no haremos cuenta del seatido expresado en el pa.
rrafo "'’ y para entendernos mejor, llamaremos a la  comunidad es-
colar del pirrafo “a” hogar escolar, y a la del pirrafo “'b”, comunidad
escolar o autogobzemo.

2.9 Hogar escolar y comunidad escolar no constituyen, conside-
rados ¢n si mismos, reivindicaciones para la pedagogia socialista. His-
téricamente, el hogar escolar ha sido introducido en Alemania por Lietz,
3 imitacién de los colegios burgueses de Inglaterra, en calidad de tipo
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cscolar de pronunciado caricter burgués. La comunidad escolar, nacida ea
América, se extendié antes de 1a gmerra, siendo propagada por pedago-
gos ¥ gente burguesa, influyendo en la reforma de la cscuela secundaria
bajo el punto de vista de la democracia burguesa.

La mayoria de los hogares escolares se han establecido y desen-
vuelto, tras una ripida vacilacién durante los afies 1918 a 1920, so-
bre una base de espiritu burgués consciente, y por otra parte, sobre una
base de hostilidad consciente bhacia el socialismo. En Alemania ha sido
¢l ministerio Haenisch-Hoffmann el representante de la idea de Ia ¢o-
munidad escolar: en Austriz son los alummos socialistas quienes han
obtenido, a fuerza de luchas, la comunidad escolar. Por su cualidad de
reivindicacién socialista en Alemania ha sido <ombatida la comunidad
escolar y, finalmente, abandonada, y en Austria ha sido parcialmente
realizada la idea alli donde se hace seatir Ia influencia de la social-
democtracia.

Durante los ultimos afios se ha visto renacer en los pedagogos
burgucses a!gun ‘interés por la comunidad escolar, que poco a poco de-
ja de ser considerada como cosa especificamente socialista. En Austria,
la burguesia se ha acomodado a*la comunidad escolar, y no dirige ya sus
ataques contra la reforma socialista de la escucla en esta parte del pro-
grama.

3.2 Tales son los resultados que se obtienen analizando la rela-
<ién ideoldgica existente entre la idea de la comunidad escolar y los inte-
reses de clase de’ la burguesia: la antigua disciplina de las escuelas sc-
cundarias es el reflejo de una administracidn absolutista, autocritica y
militarista con caracteres feudales de casta, Por el contrario, 1a comuni-
dad escolar corresponde a una repiblica democritica burgnesa. La burguc-
sia se afianza y se considera afirmada en su poder. Asi y todo favorece
a la comunidad escolar, aunque en periodos defensivos.contra el prole-
tariado s¢ esfuerce en mantener su posicidn en la escuela con la ayuda
de viejos métodos.

4. En favor de la comunidad escolar aboga también el hecho de
que ¢} antiguo sistema se revela cada vez mis pobre en resultados. Se lo-
gra también cada vez menos hacer “la educacién® en grandes masas de
alnmnos pequefios burgueses recurtienddo a los antignos métodos. La es-
cuela secundariz no alcanza su finalidad de clase, que consiste en snje-
tar las masas de la burguesia y de la aristocracia obrera, intefectnal y
motalmente, a los intereses de la gran burguesia. La comunidad escolar
permite mejorar de modo muy sensible estos resnitados.

Toda una serie de tipos de alumnos, a quienes ¢l antiguo sistema
no permitia conquistar .6u corazdén, experimentan—gracias a la comuni-
dad escolar——sentimientos de solidaridad hacia sus maestros, hacia so es-
cuela y hacia el espiritu de esa escuela, es decir, hacia la burguesia, de
donde se deduce que fa accu’m de la comunidad escolar es una accibn -eac-
cionaria.

5% Sin embargo, la comunidad escolar debe ser reivindicada ¢ im-
puesta por ¢l personal docente socialista; los alumnos deben ser educados
en esta {ucha que adiestra a los jdvenes burgueses y socialista—en el terre-
no de Ia politica escolar—a adquirir conciencia de esa politica y, al mis-



mo tiempo, de politica general, y dicho de otro modo, perm:te hacer su
educacién para 1a lucha de clases.

El hecho de aparecer un movimiento de masa de los alumnos en fa-
vor de la comunidad escolar, serd siempre un factor perturbador respecto
al aburguesamiento automético y silencioso que realiza la escuela secun-
daria.

6.° Las experiencias recogidas en las luchas que los alumnos, de
Viena han sostenido en favor de 1a comunidad escolar tienmen, como re-
sultado, que la inmensa mayoria de los alumnos abandonan la comu-
nidad escolar. Los alumnos na sienten interés por la escuela; la conmside-
tan como un mal necesario, sufrido durante algunos afios. La comuni-
dad escolar, por esta razén, pasa integramente 3 manos de los maestros,
Io que multiplica su-funcién de aburguesamiento.

En 1a mayoria de las escuelas, no se ve formar mis que un peque-
fo grupo de oposicién que se interesa en materia de politica escolar y
que quisiera hacer de la comunidad escolar un instrumento Gtil para re-
novar la vida de la escuela. Este grupo es, por lo general, muy pequeno
para imponerse, y se deja ahogar. La inquictud introducida en la vida
de la escuela por un grupo de este géneto es mptdamente sofocada, De
todo esto resulta lo siguiente, cuya importancia es grande: [as comu-
nidades escolares no deben estar aisladas en las diferentes escuelas, sino que
debe haber una organizacidn suprasscolar de comunidades escolares, Este
comité central impedird el aislamiento de los alumnos de cada estableci-
miento, y creard una otganizacién de masa de alumnos de cada localidad
o de cada pais, en cuyo seno las minorias que demuestren alguna activi-
dad cn materia de politica escolar. podrin adquirir sobre este particular,
la formacién y capacitacién necesarias.

La experiencia demumestra que, precisamente, osta temtativa de
rompes el aislamiento de los alumnos halla la mayor resistencia por parte
de los pedagogos especializados en la cuestién que nos ocupa: precisamen-
te esta organizacidn de masa supraescolar turba ‘el reposo y ¢l buen or-
den” de la escuela, o dicho de otro modo, hace mis penoso el alistamien-
to automdtico de los alumnos al servicio de la ideologia burguesa.

7.2 La comunidad escolar no produce ninguna democracia verda-
dera, sino simples caticaturas de democracias, porque los directores y au-
toridades que rigen la comunidad pueden entorpecer su funciomamiento y
anular sus decisiones. La completa autonomia de la comunidad escolar
nc serh un hecho sino como reivindicacidn de ia pedagogia socialista, Ei
funcionamiento de la comunidad escolar s¢ paraliza ¢nando los alumnos
han apréndido, por experiencia, que no pueden realmente sacar ningin
resultado prictico, y he aqui <¢émo la accidn de 1a escuela contribuye a
perpetuar la ideologia burgwesa. Es indispensable que 12 autonomia sca
asegurada en todes los dominios esenciales a los alumnos; en ¢l derecho
de castigo de los maestros y del director. Sobre este punto la autonomia
¢s perfectamente posible: ¢l derecho a usar toda una serie de castigos,
desde fas simples reprimendas hasta la expulsién, debe ser prohibido sin
ninguna restriccidn, poniendo e¢se detrecho en manos de la comunidad es-
colar (bajo la vigilancia de una autoridad superior).

Esta teivindicacién encuentra ignalmente 12 mis viva oposicién en-
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tee los pedagogos burgues‘s especialistas de las comunidades escolares,
porque ella ataca al principio de clase en que descansa la escuela secun-
daria, e¢xactamente como la reivindicacién definida en el pdtrafo 6.5

8.9 Pero, como este paso del derecho de castigar a manos de 1a co-
munidad escolar no tiene valor si no s¢ conduce de la manera més com-
pleta y seria, es necesario guardarse de que la disciplina sea sustraida a
los azares de todas clases a que la comunidad escolar estid expuesta.

El comité central de las comunidades escolares debe instituirse como
tribunal de apelacién que funcione bajo la vigilancia de una autoridad
superior. Del mismo modo se impide que la vigilancia de la autoridad,
teclamada en el pirrafo 7.9 se ejerza directamente sobre cada comuni-
dad escolar, Para realizar csta reivindicacidn, es necesario que la direc-
cidn del comité central tenga derecho de voz y vote (para los asun-
tos de interés de las comunidades escolares) en las autoridades de 1a en-
tefianza secundaria (autoridades locales y nacionales).

9.° Paso integral & Ias comunidadas escolares del derecho de casti-
gat, organizacién supraescolar de las mismas en el seno de uvn comité
central, participacién del comité central en el trabajo de la administra-
¢i6n saperior: tales reivindicaciones rebasan del punto de vista bisico de
1a comunidad escolar burguesa.

La comunidad escolar burguesa qmere edificar dentro de la escue-
{s una apariencia de reptiblica, y asi restringe a los alumnos, de una ma-
nera sensible, el horizonte de esta repiblica “escolar. Nuestras reivindica-
ciones, tal como anteriormente las hemos expuesto y resumido, tienden,
al contrario, a crear una organizacién de masa de los alumnos, que per-
mite reducir la influencia del sistema escolar y de los maestros .sobre
los alumnos, romper el estrecho circulo de la escuela, hacer entrar a los
alumnos en la organizacién del Estado, donde hallarin multiplica-
das las dificultades y funciones de la vida escolar.

De esta mancra, la gran mayoria de los alumnos- recibird “‘una en-
sefianza de trabajo y de vida en materia de cconomia politica. satisfacién-
donos verla clevarse 2 una clara conciencia de clase capaz de llegar a soli-
darizarse con ¢l proletariado, de conformidad con su situacidn social y
ccondmica,

RESUMEN DEL LIBRO “LA COMUNIDAD ESCOLAR Y SU
FUNCION EN LA LUCHA DE CLASES"

Desde fines del siglo 18, s han llevado a cabo transformaciones
fundamentales en la escuela y en la educacién, que han llegado paso a
p3so 2 adquirir su forma actval. Entre los nuevos aspectos de la peda-
gogla burguesa hay que citar la Comunidad escolar.

El término Comunidad escolar recibe acepcmnes muy diferentes. La
comunidad escolar es, en primer lugar, un nucvo tipo de escuela secun-
daria. Esta escucla 8¢ opone en puntos muy importantes a la escuela pu-
blica ordinaria, a la escuela del estado; no es solamente una escucla, si-
no un hogar para la juventud. Por otra parte, este géneto de estableci-
aientos se distinguen de los simples internados porque la emsefianza y
toda la vida def nifio son organizados en ellos sistemdticamente, de con-
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formidad con las nuevas ideas pedagégicas. En principio, estas comuni
dades escolates son hogares de educadén en el campo. )

El centro de gravedad del hogar escolar.pasa de la ensefianza de Ia ac-
tividad exterior a la enmsefianza (deporte, juego, trabajo, arte). De este
caricter intimo de la comunidad escolar resulta, necesariamente, en relacién
con su organizacién material, que lIa actitud del adulto respecto al alum-
no debe ser en ella completamente diferente que en la escuela. El adulto
no debe sentirse maestro, sino un camarada mayor, un amigo, un guia. La
habitacién y la vida en comiin hacen notar mis esta diferencia. Las rela.
ciones de camaraderia reemplazan al autotitarismo, constituyendo un ras-
go esencial de Iz organizacién intima de las comunidades escolares.

De estas cualidades de la comunidad escolar, y partticnlarmente de
125 relaciones de camaraderia establecidas entre maestros y discipulos, re-
eoita frecuentemente la coadministracién de los alumnos (falsamente de-
nominada autoadministracién). Esta coadministracién descansa en 1la
asamblea legislativa formada por alumnos y maestros. Suele suceder .tam-
bién que la misma asamblea y los cargos que ella elige para ejecutar sus
acuerdos reciban ¢! mombre de comunidad escolar, en ¢l sentido estrecho
de la palabra,

De conformidad con nuestro deseo, haremos c¢lara distincion de las
dos significaciones, llamando hogar escolar al nuevo tipo de cscumelas
secundarias, y comunidad escolar a esa otra forma especial de administ-a-
¢ién y de organizacién de la vida de los alumnos,

EL HOGAR ESCOLAR Y EL SOCIALISMO

En la serie de reivindicaciones, de reformas, de luchas de la peda-
gogia moderna, el hogar escolar ocupa una pequefia plaza. Pricticamente no
se Je tiene cn cuenta mis que por una pequeiia parte de la burguesia, cual
cosa privada de los padres y educadores interesados, Siempre hemos no.
tado que el hogar escolar—aunque quiera aparecer socialista-—es una ins-
titucién democritico-burguesa, sin relacidén con la lucha de clases ni con
¢l movimiento obrero. En efecto: 1a forma del hogar escolar en si misma,
no s, en modo alguno, socialista. La solidaridad del hogar, el espiritn
colectivo le dan fa apariencia de una vida socialista de 1a juventud, en
contradiccidn con el principio-—que reina en la escuela secundaria—de la
concurrencia de los campos y de las personas hostiles; pero ¢sta pedago-
gia eficaz y bien adaptada a la juventud deberia funcionar cn beneficio
de los valores socialistas, si no se quiere que dé por resultado un inevi-
table aburguesamiento de los alumnos. Pero, en el periodo de lucha
de clases, no hay valores socialistas importantes que sea posible enscfiar.
Los padees no consienten otras materias de ensefianza que las de la
cultura burguesa, ya que no pueden, naturalments, remunciar a Jos
tftulos que la escuela secundaria concederd 2 sus hijos: el hogar escolar no
tiene mds que un "matiz social” impotente contra las fuerzas intetiores y
exteriores que sujetan 2 los alumnos del hogar 2 la burguesia.

Por tanto, a pesar de la eficacia de sus formas pedagdgicas, a pesar
de sus programas socialistas, el hogar escolar deberia aun ser incorporado
—como medida de organizacién—a la serie de problemas del movimiento
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proletario de 1a juventud y a la lucha espiritual y politica de la clase
obrera. Mientras tanto, es una insensatez esperar de ¢l resultados imposi-
bles. No recomendamos 1a gnerra al hogar escolar: basta estimar exacta-
mente su valor para la lacha de clases,

Lo importante ¢s que del hogar escolar salga la reivindicacidn de
ia comunidad escolar, y que el movimiento de la juventud tome posicién
para que ‘“‘la comunidad escolar adopte la forma de organizacién general
de toda la ensefianza.” Toda una serie de reformiadores piden la misma
reivindicacién.. Ese movimiento ha encontrado <ierta simpatia, incluso
en fos circulos radicales de la burguesia.

LA LUCHA EN TORNO DE LA ESCUELA SECUNDARIA

La escuela secundaria, desde su reorganizacién a principios del siglo
19, parece estar pidiendo reformas indispensables. Esta lucha sin tregua
y sin esperanza en torno a la escuela secundaria, descansa en las contra-
dicciones insolubles, propias a la escuela fGnica destinada a la masa de
la clase dirigente. En el seno de esta clase existe toda una serie de
profundac e interesantes contradicciones. A decir verdad, la burguesia
dominaba ya antes de la guerra; pero estaba obligada a compartir el
poder con la nobleza feudal y- con los militares. La escuela secundaria
era antes de la guerra una escuela Gnica, abierta igualmente a los prin-
cipes que al estado llano, aungue unos y otros tengan diferente orientacidn.
Es asi como se hacian sentir notablemente en la escuela la oposicién
existente ecntre los burgucses y los desheredados de la fortuma. Lo
que ¢l burgués necesita no es la jerarquia, sino ¢l comercio ¥ el compro-
miso. Actualmente, querer sostener la escuela feudal es nna sefial de
fascismo, .

“La escuela secundaria es ajena a Ia vida:” tal ha sido el juicio
pedagdgico emitido sobre esta cuestiébn. La burguesia, que queria con-
quistac para ella todo el poder, se hallaba en oposicidn con ¢l estilo, con
la forma disciplinaria de 1a escuela secundaria, que reivindicaba la libertad
contra la autoridad, un espiritu de democracia en lugar del espiritn de
autocracia. Como ideal se miraba a América, con su cultuta deportiva
y su autogobierno, invasores y predominantes. Esta fué una tictica
hibil que empujd al emperador Guillermo a colocarse a la cabeza de
Ia reforma escolar para triunfar de la naturaleza muerta de la escuela
#.cundaria, valiéndose de nuevos programas. En realidad, el poder
feudal en la escuela “no habria sido destruido por ningin programa,
cnalquiera que fuera; ¢l solo elemento decisivo en la lucha es el estilo
de la escuela, 1a direccién disciplinaria; el espiritu de la educacién. Se
logra, no obstante, frenar el descontento burgués. Los programas de la
escuela secundaria fueron mejorados en el sentido que queria Ia burguesia;
pero 13 organizacidn sigue autocritica y feudal. El interés llevado a la
comunidad escolar languidece, como indice de aspiraciones radicales de
mis altog vuelos.

Después de la revolucién alemana se tratd de transformar la vida
de la escuela y de abolir su caricter fendal de casta introduciendo la co-
munidad escolar. Pero la revolucién alemana no obtavo una victoria
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definitiva sobre la burguesia. En Alemania se cuenta no solamente con
mna gran corriente monirquica y con vestigios de ideologia feudal, sino.
recientemente, con el fascismo, que representa la tendencia feadal y
militarista de la burguesia. El capital se ve ol?ligado a lochar con un
proletariado cuyas fuerzas han aumentado considerablemente, y en esta
tucha necesita al emperador, la disciplina militar, 14 nobleza, el espiritn
patribtico. Para la pedagogia, ningin cambio. Después, como antes,
1a clase dominadora encierra contradicciones en su seno.  La reforma de
la escuéla éecundaria se hace necesaria y no puede hallar solucién satis-
factoria para todos, es mis, la lucha ge ha agravado. El combate contra
¢l proletariado conduce a una ideologia fascista que desenvuelve su capa-
cidad militar contra la clase obrera y su fuerza de atraccién sobre la
pequefia burguesia.  En estas condiciones, 1a comunidad escolar fué con-
siderada como extremista y se enconttd con la oposicién politica de una
parte de Ia burguesia. El "Decreto sobre !a comunidad escolar,” dado
¢! 27 de noviembre de 1918 por el ministro Hacnisch, excedia en estos
dos puntos decisivos el contenldo burgués de la idea de comunidad esco-
lar: 1.9 la comunidad escolar estd formada, en principio, por toda la
escuela, vy no por cada una de las clases aisladamente; 2.° el aislamiento
de las escuelas no existird. Se recelé del fondo y de las derivaciones del
decreto, que en la prictica, no entrd en vigor, por no haber un cuerpo de
alumnos socialistas bastante fuerte para asiese a él.  Desde ol 14 de
diclembre de 1918, la escucla secundaria fué restitwida a la burgnesia,
He aqui ¢6mo la comunidad escolar pas& al rango de reivindicacién "extre-
mista,” “‘socialista.”

DIRERENTES TIPOS DE COMUNIDAD ESCOLAR

"En si, la comunidad escolar no tiene nada que ver, realmente, con
el socialismo. La escuela secundaria, concebida sobre ese tipo, no encie-
tra ninguna oposicién a la ideologia burguesa ni a la cconomia capita-
fista. Al contrario, ¢s el reflejo del modo democritico de gobierno y
administracién del partamento de la reptblica com su burocracia. En
este sentido se puede realmente calificar 1a comunidad escofar de idea
burguesa. Estos son pura y simplemente motivos histSricos que expli-
can por qué la escuela alemana no tieme la comunidad escolar. Asi
como la burguesia pasatia por las reformas escolares en periodo de poder
¢estabilizado  (cuando estuviera garantizada de Ja actuacidn del proletar
tiado), asi también estableceria la comunidad escolar sin la colaboracidn
del partido obrera. Por otra parte, vemos ¢cn U. R, S. §. fa comunidad
escolar realizada, pero solamente 1a escuela secundaria, aunque bay en
cllo una diferencia decisiva, La comunidad escolar burguesa se esta.
blace dentro de una clase, o mejor dicho, dentro de ana escuela, las
escuclas estin completamente aisladas unas de otras; sus alumnos estin
separados de la vida del Estado y de la sociedad: las comunidades-
escolares ayudan muy bien a establecer esss murallas. Al contrario, la
comunidad escolar soviética tiende netamente 2 abolir el aislamiento de
las escgelas. la separacidén de los alumnos de la juventud y de l1a vida
pliblica. La comunidad escolar soviética es vna cflula en el organismo
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de los alumpos, qite a3 s vez & incoipors a la juventud, s la vida del
Partido vy a la del Estado. La comunidad escolar burguesa quicre servir
de modelo para una orgapizacién universal de 1a juventud: quisiera ser
la republica del nifo. Estos hechos hacen pensar que la comunidad
escolar tomada en si, no puede servir de criterio emtre pedagogia bum
guesa y pedagogia socialista, pero influye en su amplitud y en su
orientacién.

Se trata, ante todo, de saber si 13 comunidad escolar se limita a
una sala de clase o abarca toda !a escuela, o bien engloba a 13 masa
de alumpos de todas las escuelas. Estas diferencias no son puramente
crantitativas, sino que se transforman ca cumalidad. La comunidad escolar
en una clase y la comunidad escolar en una escuela son dos cosas radi-
calmente diferentes. Cuande la comunidad, escolar da buen resultado
en una clase, la vida del maestro en ella se facilita, y fos resultados peda-
gégicos de la escuela secundaria se consiguen con menos trabajo y con
mis seguridad, sin gastos suplementarios para los padres. La comuni-
dad escolar, en tanto funcione como método '‘superior,”” no bhace sino set-
vit a los fines de clase asignados por la burguesia a la escuela secunda-
ria.  En efecto: la comunidad éscolar dentro de una escuela no consiente
llegar a la formacién del espiritu colectivo y solidario, sino solamente
a la identificacién de un grupo de alumnos con el maestro, y ea Bltimo
caso, con la organizacidn que & represente, es decir, con la orgamiza-
<ién en cuyo seno y en beneficio de la cual trabaja de hecho, y no con la
organizacién gue tenga quizd su aprobacién. En condiciones favorables,
vna clase asi podrd llevar la marca de la derecha burguess. En suma:
esta clase de comunidad escolar no puede ser objeto de una reivindicacién
de la pedagogia socialista.

De l1a comunidad escolar que actle en una escuela y cnglobe las
comunidades escolares de las diferentes clases, se puede repetir lo que
s¢ dijo de! primer tipo de comunidades, Sélo raramente pueden dar
resultado, es decir, que si ha sido creada, languidecerd pronto, Sin par-
ticipacién de los alumnos, 1a comunidad escolar se compone de los moni-
tores, y sirve de instrumento en manos del director o de la junta de
maestros. Hay, no obstante, un factor gue puede meter baza: la masa
de alumnos. Este factor no sirve siempre para garantir los fines bur-
gueses de la escuela secundaria, sino, por el contrario, estd destinado a
comprometerios. La marcha regular de la escuela se ve amenazada de
un mal grande, constituido por los alumnos en masa. Este mal es la
disolucién del sistema de clases separadas. La masa puede admitir una
organizacidén que salte por encima de todos los cuadros tradicionales de 1a
cscuela v del orden.

COMO UTILIZAR LA COMUNIDAD ESCOLAR PARA LA
LUCHA DE CLASES

Se trata, pues, como ya s¢ ha hecho en Rusia, de crear un nuevo
inedio por la misma masa de alumnos. El otden, considerado intan-
gible incluso en la escuela nueva, debe ser disuelto y restablecido en
seguida por los mismos alumnos. deseosos de suprimir el desorden. Es
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por aqui por donde hay que comenzar la lucha. Se trata de formar
al nifio en la lucha de clases y de suprimir los obsticulos que s¢ oponen
a esta formacidn, 2 saber, la distribucién de Jos alumnos'en clases aisladas
- que destruye toda unidad de 13 escuela. La comunidad escolar, tal como
los agregados (Studienrate) y las oficinas la entienden, se alarma ante las
masas. He aqui ¢6mo, despertando la actividad de las masas de alum-
nos, se comienza en la escuela una lucha a favor de 1a comunidad escolar,
es decir, para reducir la opresion del sistema sobre los alumnos. Los
alumnos en masa se rebelan contra la divisidn en grupos establecida en la
clase y en la escucla,

Los alumnos secundarios de Viena han sostenido esta lucha durante
afios. La “Unién autédnoma de los alumnos socialistas” de las escuelas
medias ha logrado organizar un Comité Central para los slumnos de
las escuelas medias y conseguir para las comunidades escolares, represen-
tadas por este Comité Central, voz consultiva en la administracién de
las escuelas. Las escuelas secundarias han sido disueltas. En su lugar
ge yergue Ja comunidad escolar Unica de la villa de Viena, albergando a
millares de alumnos de las escuclas medias.

Los alumnos socialistas han encontrado un terreno sélido en la
comunidad escolar de Vien2., Toman una parte activa en el funcionma-
miento de la comunidad escolar, comprendiendo, sobre todo, qué tareas
puede y debe cumplir. Estd guiada por los lideres politicos, y asf el
movimiento sale del circulo estrecho de la escuela. Una gran parte de
los alumnos se ¢oloca en oposicién con la mayoria de los maestros. En
ia escuela secundaria de Viena se forma asi un centro de donde irradia
¢} pensamiento socialista, donde, por asi decirlo, la ensefianza concrets
y la ensefianza det trabajo se dan conscientemente en clase. [El aburgue-
samiento del sistema y del personal docente estd, encierto modo, dificul-
tado por la Liga de los Alumnos Socialistas d¢ las Escuelas medias; las
fuerzas de fuera sacnden el viejo régimen escolar.

La historia del movimiento de los alumnos de Viena ha demostra-
do, no obstante, con toda claridad que la gran mayoria de los alumnos
no siente ningén interés por la escuela ni por la comunidad escolar, La
gran masa de los alumnos vive_en paz con su escuela. La escuela no
significa para el alumno més que un cierto nimero de obligaciones.que se
le imponen, y un cierto nimero de posibilidades de triunfo .que se le
atribuyen. De aqui resulta para el educador socialista el deber de ponerse
en contacto intimo con los diferentes alumnos para abrir brecha en la
ideologia burguesa. [Esto no lo puede hacer mis que con un pequeiio
nimero de alumnos: debe, pues, abogar continuamente por la limitacién
del nimero de alumnos en las clases. Todo lo que ¢l maestro socialista
o revolucionario pueda emprender por otro camino en materia de refor-
mas en la escuela, terminari siempre por caer en una realizacidn de la
disciplina  burguesa.

De otra parte, todo movimiento de alumnos que no se apoya ¢n
las organizaciones extraescqlares, esti condenado a perder, después de
algunas semanas, su vitalidad de organismo pedagdgico socialista. Siem-
pre que un movimiento de comunidad escolar es conducido simplemente
bajo Ia forma de lucha pedagdgica: siempre que ¢l movimiento de los
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alumpos wo vays- unido al movimiento del proletariado; siempre 4ue
a la pedagogia no se la tome como un elemento de Ja lucha de clases,
la comunidad escolar degenerard, irremediablemente, en una fuerte garan-
tia de los -intereses burgueses.

El movimicnto politico y escolar de los alumnos no puede pros-
perar mis que bajo la direccién del socialismo. Que esto sea por medio
de asociaciones socialistas- de alumnos,« por medio del partide o por la
intervencién de la literatura markista, no es mis que una cuestidn de
tictica de importancia secundaria: pero la clase obrera debe temer audacia
para ganar influencia sobre los alumnos. La case obrera no penetra
en la escuela secundaria cuando “abre camino’ a los nifios privilegiados,
sinc cuando dirige los alumnos de esas escuelas. He ahi la sola reforma
de, 12 zscucla secundaria, que sitve realmente los intereses de clase del
proletariado- que constituye un elemento de lucha de clases.

;Cusl ¢s, pues, la posicidn del maestro socialista? Se presenta hajo
un -doble aspecto. En la profesién ¢sti obligado a observar las preserip-
ciones del viejo régimen. Fuera de la escuela trabaja como hambre
politico, como camarada de los jdvenes, como destructor de ese mismo
égimen. Debe ser activo en las organizaciones proletarias de 1a juventud
y de los padees. De ese movimiento deben resultar la transformacién
de 1a escuela, operada por los nifios, y la continuidad de Ia cha., La
solucién completa de este problema no es, naturalmente, posible mis
que por la revolucién proletaria.

Las reivindicaciones que actualmente restan y cuya realizacién con-
diciona ¢l valor de las comunidades escolares establecidas en todas partes,
sc pueden enunciar como sigue, sobre la base de In experiencia adquirida
y sin wolvidar la imposibilidad de realizarlas completamente antes de la
revolucién proletaria:

‘Plena jurisdiccidn disciplinaria: toda la disciplina estd en manos
de la comunidad escolar, que ejerce con toda autonomia las funciones
referentes a legislacidn, ejecucién y. administracidn.

Organizacién supraescolar: las comunidades escolares de todas las
escuelas entran en una organizacién dentral. Esta Centrat sirve de
tribunal de apelacién para todas las cuestiones de disciplina,  Tiene,
ademds, la tarea de dirigir, de controlar, de estimular las comunidades
escolares, y centraliza todas las cuestiones comunecs a las escuelas.

Participacién de la organizacién centeal -en. ¢l funcionamiénto dé
lag autoridades universitarias: las Comunidades escolares y su central
estin sometidas a la vigilancia de una .autoridad universitaria del grado
secundario; .la Central tiene voz deliberativa en las cuestiones relativas
a las Comunidades escolares y voz consultiva en las cuestiones relativas
a los alumnos ¥y a la escucla.

‘Moore: En los 6ltimos tiempos, el educador inglés se ha visto
agobiado de trabas. Durante 1a huelga de los mineros, bastantes han
sufrido sanciones. En mis de un caso, el gobierno les ha castigado
prohibiéndoles ensefiar -en todo el pais, cs decir, que les ha condenado
a morir de hambre. Bn Inglaterra, desde ¢! momento en que los maes-
tros sc ponen al lado de los obreros, se les prohibe trabajar comé maes-
tros.  Estc ¢s ¢l motivo ‘que explica la debilidad de las organizaciones
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inglesas de imaestros. Estoy admirado del grado de libertad y de las
grandes posibilidades de que goza el maestro alemén. Inglaterra se
tiene por ua pals libre; pero la libertad de las clases bajas y de los
maestros ¢s muy trestringida. Los maestros no tienea ninguna posibili-
dad de emplear 2 su gusto el tiempo libre de que disponen, ninguna
libertad de tratar a su modo a los alumnos y la ensefianza, que ¢s com-
pletamentc despética. Inglaterra tiene la mias vieja de las burguesias,
y oprime actualmente a la clasc obrera que-lucha en defensa de sus
derechos.  Esta situacién pesa también sobre los maestros. Sdle Ia
libetacién de la clase obrera libertard a la vez 1a escuels. )

+  Bernfeld: ;Puedo comenzar con una observacién general? Tengo
el sentimienty de que mi informe haya dado Jugar a bastantes equi-
vocos. Me parece ‘que algunos de entre vosotros no le han seguido con
el estado de 4nimo que serfa natural en un Congreso internacional. Es
necesario que comprendan que un anilisis cientifico no puede abarcar
todo. Si algunos camaradas han tenido por exacto mi andlisis de la
escuela media, les ruego piensen en gque no es posible, sin embargo, tratar
al mismo tiempo los tipos escolares enteramente diferentes. No he ereido
necesario insistir sobre ¢l hecho de que no considero la verdadera escuela
como posible mis que después de la revolucién, porque esto me parece cae
por su propio peso. Si he querido colocar bajo otro puato de vista
lo expuesto por ¢l camarada Freinet. es precisamente porgue, para pos-
»otzos, educadores marxistas, nuestra sitiacién es mdis penosa, por lo
mismo que trabajamos méis. Cuanto mis trabajamos, més sufrimos,
porque no mnos ¢s posible hacer nada en tanto que nuestros camaradas
de partido no nos hayan dado el poder con la ayuda de la clase obrera
en armas; pero al mismo tiempo vivimos, pensamos, queremos hacer
nuestro trabajo ¢n un sentido netamente socialistz.. Es cierto que
tr2bajamos en la periferia del movimiento obrero, que no, apartamos
més que algunas piedras al edificio. No me parece, por tanto, bastante
que nos limitemos a declarar que no tendremos una misién propia que
cumplir mas que después de la revolucién, Considero de importancia
proyectar mis luz sobre algunos organismos que ocupan lugar preemi-
nente entre la cscuela y la sociedad. Escs organismos son, para nif,
las organizaciones infantiles y de jévenes, que existen fuera de la escuela,
y que deben laborar en la escuela. La cuestién de la juventud Socia-
tista se me presenta como la misién primordial que se impone a la acti-
vidad de un psicblogo marxista,

Se ha declarado aqui, con gran ardor, que se veia claro, que se
conocia ¢l sentido de Ia escuela laica. Nosotros no lo conocemos. Es
posible que mi partido (el partido socialdemécrata—Nota del editor)
se equivoque sobte la cuestién de la escuela laica; mas sélo la expe-
riencia nos ilustrar&. No quiero ocultar que yo mismo y bastantes
més la roiramos con cierta prevencidn, temiendo hallamos en terreno poco
firme. En consecuencia, nada sé de cierto sobre el particular. Una cosa
bhay ciewta, y es que no -podemos prescindir de la escuela laica. Pefo
es cierto, al mismo tiempo, que la escuela laica no puede formar ella sola
el programa pedagdgico de una politica socialista. Se puede tratar de
una politica de enseflanza socialista sin necesidad de colocarse enmtera-
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mente en el terreno de la escuela puramente laica. Tenemos adn las
escuelas de Comunidad de Trabajo, que son una cosa completamente
diferente, pero donde, de hecho, se da algo de educacién de clase. Se
dird que esto es poco afin. Yo voy mdés Iejos y no veo contradiccién
en el hecho de reclamar a la vez la escueia laica y la lucha de clases
¢n las organizaciones infantiles. No comprendo por qué en ¢l movi-
miento obrero no debe haber ciertas contradicciones, tanto mia tratin-
dose de cuestiones accesorias, S€ que en esto no estoy de acuerdo con
el partido comunista; pero yo no soy comunista. No obstante, com-
probamos que estamos de acuerdo en bastantes puntos pricticos. Sobre
todo, en discusiones privadas, se puede hallar en ambos lados cuestiones
poco claras, que conviene salvar, simplemente en consideracién a que ¢l
verdadero trabajo apenas se ha comenzado. Es posible que ese trabajo
de investigacién, emprendido 2 un mismo tiempo por tantas personas.
conduzca a resultados que permitan en seguida clasificar log principios
tbajo un punto de vista de izquierda o de derecha, completamente
opuestos.  Actualmente no nos hallamos en ese caso.

Algunas Opservaciones sobre Viena: Debemos tener en cuenta el
hecho de que todo movimiento intelectual sufre constantes oscilaciones.
Cuando un movimiento socialista de los alumnos de escuelas medias
deja de interesarse en la politica escolar, todo se reduce a un juego,
aunque se ocupe de marxismo. No me hallo en disposicién de sembrar
ilusiones sobre la situacién en Viena. El movimiento de los alumnos
era realmente muy interesante entre 1923 y 1925. Actualmente ha
decatdo; labor es de los alumnos hacerle resucitar,

La cuestibn estd en saber en qué medida el educador debe influir
en los nifios bajo ¢l punto de vista politico. en ¢l mds estricto sentido
de la palabra,

Creo que el movimieato infantil podria proporcionamos uaa
ocasibn en que la unidad sca posible, nc sélo en teoria, sino en la
prictica,

Sobre otra de las cuestiones, opino que el educador socialista puede
ampliamente descuidar al individuo: que el educador ejerza una gran
influencia sobre el individuo, sin ocupatse de él como tal individuo.

E!l camatada Sothmann dijo que la escuela laica estd destinada a
formar una aristocracia obrera. No creo que se pueda ni que se deba
de tal modo simplificar esta cuestibn. No es del todo fiil conocer
inmediatamente la funcién de una institucién pedagégica. Para considerar
las cosas cientificamente, es necesario tener presente en el espiritu la gran
dificultad de los prondsticos. No se puede. en materia de educacién,
separar tan ficilmente los puntos de vista de [a derecha y de la {zquierda.
Este error conduce a afirmaciones 2 veces revolucionarias, y a veces ultra-
izquierdistas, es decir, reaccionantas de hecho.

- 103 —



